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Nosso intuito aqui ¢ convidar vocé para conhecer essa obra.
E nio ¢ uma tarefa dificil. Aqui vocé podera encontrar varios ca-
minhos que fazem com que o campo do Ensino de Historia tenha
vivacidade, cor e razio de existir. Desde os anos 1980, ganhamos
muito com o desenvolvimento, no Brasil, de teorias, metodologias

(¢ pl’éitiCélS que estao expressadas neste liVI'O dlgltal

A premiacio Déa Fenelon ¢ a materializa¢io de muitos so-
nhos, afetos e lutas poh’ticas sociais que estao todos os dias no
chiao da escola. Ao mesmo tempo, ¢ uma obra que nio se propoe
. 14 . A A ! . o1
imutavel, pois, ao lé-la, vocé tera a oportunidade de mobilizar
ideias, traze-las para sua vida escolar e, quem sabe, podera ser a
préxima pessoa a contribuir com dissertag(’)es e teses para o Ensi-
no de Historia.

As escolas nio estiao alheias as demandas sociais. Ao con-
trario, estao imersas nelas e, de varias formas, sio estimuladas a
responder a cada uma delas. Nesse sentido, voce podera observar
que ha um foco em questdes sociais e culturais no ensino de His-
toria, sempre alinhado com as necessidades contemporaneas da

educagﬁo.

Esta obra oferece uma analise detalhada das tematicas pre-
dominantes nas dissertacdes do ProfHistoria, proporcionando

|71
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uma visdo clara das preocupacdes atuais de docentes em todo o
pats. Além disso, estes trabalhos produzem historicidade no co-
tidiano escolar, reafirmando o compromisso com uma educacio
critica.

Por fim, reiteramos que se lutamos por espago nos curricu-
los escolares, por condi¢des de trabalho mais compativeis e por
um ensino de qualidade ¢ porque entendemos que a pesquisa e o
ensino de Historia sio formas de resisténcia e acao, que podem
promover a dignidade ¢ adensar a nossa democracia.

Desejamos que tenham uma boa leitura e experiéncias refle-

. I .
Xivas ¢ pratlcas com esta ObI‘a.

Vanessa Spinosa, Marcella Albaine e Arrovani Fonseca

Coordenagio do GT Nacional de Ensino de Historia e Educagﬁo -
GTEHE (Biénio 2023-2025)

8]
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Ensino de Historia como Resisténcia e A¢do:
Por uma pratica docente comprometida com a
dignidade e a democracia

Francisco Egberto de Melo (URCA)
Thiago de Faria e Silva (IFB)

O ensino de Historia constitui-se como um campo de pes-
quisa consolidado a partir dos anos 1980 e, desde entio, tem se
expandido continuamente. Este crescimento tem influenciado
nio apenas a disciplina de Historia, mas também os campos da
educacio, da politica e das ciéncias humanas como um todo —
em uma dinamica que nao se pauta pela convergéncia automa-
tica, mas pelo didlogo critico e, por vezes, tensionado. O avanco
desta area tem permitido responder a diversas demandas sociais
contemporaneas, como aquelas relacionadas a decolonialidade, ao
letramento racial, as lutas dos povos origindrios e quilombolas, a
afirmacio de identidades LGBTQIAP+ ¢ a centralidade das ques-

toes de genero e feminismo.

Sob esta perspectiva, o ensino de Historia pode ser pensado,
a luz de Michel Foucault, como um campo estratégico na disputa

pelos modos de subjetiva(;io. Ensinar Historia é cambém intervir

l9|
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nos regimes de verdade (Foucault, 1979; 2012) que produzem 0s
discursos vilidos sobre o passado, o presente e o futuro. E abrir
brechas nos dispositivos de poder que regulam o saber escolar,
questionando o que se ensina, como se ensina ¢, sobretudo, a quem

este ensino serve.

A nova edigéo do Prémio Déa Fenelon, promovido pela Asso-
cia¢do Nacional de Historia (ANPUH-BR), ¢ uma potente amos-
tra deste movimento de expansio e amadurecimento do campo.
Ao valorizar prﬁticas de ensino que nao apenas ensinam sobre a
Historia, mas que produzem historicidade no cotidiano escolar, o
prémio consagra o compromisso da ANPUH com uma educa¢io

/. I,
critica, democratlca (& transformadora.

Em outros tempos o debate sobre o ensino de Historia cen-
trava-se em como tornar a disciplina mais atrativa ou em como
“prender a atenc¢do” dos(as) estudantes. Atualmente, compreen-
demos que a questdo central ¢: a Historia que ensinamos tem a
finalidade de formar sujeitos historicos, conscientes de sua a¢io
no tempo? A tarefa docente exige, portanto, refletir criticamente
sobre os contetdos, os métodos e os sentidos da educagio histori-
ca, reconhecendo sua poténcia politica e formativa.

Como nos ensina Hannah Arendt, a educacio ¢ o espa-
co privilegiado da natalidade — isto ¢, da capacidade de agir de
modo novo no mundo (Arende, 1997). Em sua compreensio, o
ato educativo nio deve ser guiado pela mera reproducio do exis-
tente, mas por uma responsabilidade ¢tica com 0 mundo comum
e com as futuras geragoes. Ensinar Historia, nesse sentido, ¢
abrir caminhos para que os(as) estudantes possam agir politica-
mente, pensar por si mesmos ¢ se colocarem no mundo de forma

critica e sensivel.

A publicacio desta coletanea, com trabalhos que concor-
Prémio Déa Fenel itui de partilh:

reram ao Prémio Dea Fenelon, constitui um gesto de partilha e

resisténcia. E uma tentativa de romper o isolamento das expe-

riéncias e de construir um panorama representativo do ensino de

Historia praticado em diferentes regides do Brasil. Em tempos de

|10 |



Francisco Egberto de Melo & Thiago de Faria e Silva (org.)

ataques sistematicos aos(as) docentes, de negacionismo historico,
de disseminacio de desinformacio e de propostas que buscam re-
tirar a dimensao po]ftica da educagﬁo, esta obra se afirma como

resposta coletiva e qualificada.

Vivemos um contexto marcado pela precariza¢io das condi-
coes de trabalho docente, pelas imposicoes do empreendedorismo
escolar e pelas reformas educacionais que enfraquecem a centrali-
dade da Historia nas estrucuras curriculares. Ainda assim, profes—
sores e professoras seguem resistindo. Transformam suas salas de
aula em espacgos de debate, de escuta, de denuncia das injusticas
¢ de afirmacio dos direitos humanos. Ensinam uma Historia que
recoloca no centro do debate os sujeitos historicamente margi-
nalizados: mulheres, negros(as), indigenas, LGBTQIAP+, campo-
neses, trabalhadores(as), pessoas com deficiéncia, dentre tantos
outros.

Como alertou Foucault, “onde ha poder, ha resisténcia”
(Foucault, 2014, p. 104). Os projetos aqui reunidos sdo expressoes
desta resisténcia, nio como negacio simplista, mas como produ-
cio de outros modos de ensinar, de narrar o passado, de ocupar o
presente ¢ de imaginar o futuro. Eles se inscrevem contra a logica
da submissio e da obediéncia e afirmam a Histdria como campo
de liberdade e de critica.

O resultado do Prémio Déa Fenelon, ao longo de suas tres
edicoes, questiona os valores cristalizados da tradi¢io escolar
¢ académica que insistem em ensinar para a subserviéncia. Em
uma sociedade marcada pela logica das Big Techs, pelas bolhas
de informacio ¢ pela crise mundial do Estado Democratico de
Direito, os(as) autores(as) aqui reunidos(as) assumem a tarefa
ardua — mas imprescindivel — de ensinar uma Historia que va-
loriza os que lutaram contra todas as formas de autoritarismo e
de arbitrio.

Esta obra ¢ fruto do compromisso coletivo de educado-
res(as) que ndo se furtam a responsabilidade de formar sujeitos

conscientes e atuantes. Esperamos que ela seja lida, discutida,

1]
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apropriada por coragdes e mentes que desejam construir uma
sociedade mais justa. Que sirva como ferramenta para engros-
sarmos nossas fileiras na luta contra o eurocentrismo, o racis-
mo, o patriarcado, a LGBTfobia e as desigualdades sociais, ¢ em
favor de um ensino de Historia ancorado na vida, no corpo, na

natureza ¢ no bem viver.

Afinal, como também nos ensinou Arendt, resistir nio ¢
apenas negar, mas agir em conjunto no mundo (Arendt, 2007). E
como nos lembra Paulo Freire, a resisténcia ¢, sobretudo, um ato

de esperangar (Freire, 2014).

A Anpuh/Brasil consolida, por meio desta obra, as trés pri-
meiras edi¢oes do Prémio Dea Fenelon de Ensino de Historia e
a criacdo do Banco de Projetos Prof. Marcos Silva. Ambas ini-
ciativas sio promovidas pelas Diretorias de Ensino de Historia
e Educagﬁo Basica e Ensino de Historia e Formacgio Profissional,
com o apoio do GT Nacional de Ensino de Historia e Educacio
(GTEHE). E mais uma iniciativa de valorizacio e defesa do ensino
de historia em todo o Brasil.

O Prémio Déa Fenelon foi criado por iniciativa da gestio da
Anpuh/Brasil no bi¢nio 2019-2021, sob a coordenacio do Prof.
Mauro Cezar Coelho, com o objetivo de valorizar e premiar pro-
jetos de ensino de Historia de significativa relevancia para a Edu-
cacio Basica. O primeiro edital, lancado em 2021, ja enfatizava os
principais objetivos do prémio:

Distinguir e premiar a atuagio de tais professores/as ¢, portanto,
TeConheCer (0] ]ugar que a Hist(’)ria Ensiﬂada (& O/a prOFeSSOI’/a de
Historia da Educagéo Basica ocupam no campo e sua importfm—
cia para a categoria. E, cambém, enfacizar a relevancia da Histd-
Tia como Sﬁber eSCO]ar ¢ o pape] que e]ﬁ desempenha no pTOCf:S—

so de Formagio de criangas, adolescentes ¢ adultos inseridos na
Educagio Basica.

A homenagem a profa. Déa Fenelon, que deu nome ao pre-

mio, surgiu a partir do seu posicionamento em defesa da valori-
za¢io dos/das docentes de Historia da educagio basica na Anpuh,

| 12
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. . ! . . . A .

do reconhecimento da historia ensinada e da importancia do en-

. . ! . .
sino de historia como campo de pesquisa, como ela defendeu em
. . . . . /.

artigo publicado em 1982 na Revista Projeto Historia:
Por isto estamos insistindo na necessidade de nio apenas valori-
zar, mas realmente comegarmos a realizar a pesquisa e a produ-
¢io, desde o curso de graduagio e de todos os niveis de ensino [...]
E esta tarefa nao entendemos como restrita a formagio do pes-
quisador com suas sofistica¢des de tarefa maior que a do ensino.
O verdadeiro ensino sempre pressupde pesquisa e descobertas

(Fenelon, 1982).

Até agora, foram realizadas 3 edigées do prémio, nos bié-
nios 2019/2021, 2021/2023, 2023/2025, com um total de 62
participacoes (19 na primeira, 23 na segunda e 20 na terceira
edi¢io). Considerando o genero, foram 33 participacdes de mu-
lheres e 29 de homens. Nas duas primeiras edigées foram 5 pre-
miados, com 19, 2° ¢ 3¢ lugar ¢ 2 mengdes honrosas, com um
trabalho de cada uma das 5 regides do Brasil. Neste formato, na
distribui¢io por género, foram premiadas 3 mulheres e 2 ho-
mens na primeira edigﬁo, seguindo a mesma propor¢io na se-

gunda edicdo.

Na terceira edi¢io, houve uma modifica¢io no edital, com
a premiacdo de 3 destaques, sem o ranqueamentos de posicoes,
mas contemplando os 3 trabalhos mais bem pontuados de regices
distintas. E importante destacar que todos os trabalhos inscritos
sdo avaliados de forma independente por dois pareceristas que
compoem a comissao avaliadora, composta de associados pesqui-
sadores do ensino de historia. Todos os pareceristas assinam um
termo atestando nio terem vinculos com os trabalhos e com os

autores avaliados.

Na terceira edi¢do, os tres trabalhos mais bem pontuados de
regioes distintas foram de homens, o que indicou a possibilidade
de inclusiao de um dispositivo em edital que também garanta a
diversidade de género entre os premiados, algo nio existente ate
entdo. Na soma total, nas 3 edi¢oes, tivemos 7 homens premiados

¢ 6 mulheres, num total de 13 docentes premiados/as.

|13
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Um aspecto importante da premiacio, presente nos disposi-
tivos editalicios, desde a primeira edi¢io, tem sido a preocupagio
com a diversidade regional. Dos 62 trabalhos inscritos, como se
pode ver no Grafico 1, a regido Sudeste lidera com 35,5%, sendo
seguida das regides Norte e Nordeste com 17,7%, a Sul com 21% e
a Centro-Oeste com 8,1%.

Grafico 1 - Participantes do Prémio Déa Fenelon (por regiio)

Participantes do Prémio Déa Fenelon (por regido)

sul Morte

T 17,7%

Mordeste
Sudeste Centro-Oeste
355%

81%

Considerando a distribuicio dos participantes por estado
da federacio, temos a participa¢io de 21 unidades federativas ¢ 6
estados que nunca participaram: Acre (AC), Amapa (AP), Piaui
(PI), Rondonia (RO), Sergipe (SE), Tocantins (TO). Os 6 estados
com maior numero de participagdes sio: Sio Paulo, 8 participa-
coes, 12,9%; Minas Gerais ¢ Rio Grande do Sul, com 7, 11,3%;
Rio de Janeiro, com 6, 9,7%; Amazonas e Para, com 5, 8,1%. As
porcentagens dos demais estados participantes podem ser vistas
no Grafico 2.

|14
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Grafico 2 - Participantes do Prémio Deéa Fenelon (por estado)

Participantes do Prémio Déa Fenelon (por estado)

As tematicas dos projetos inscritos podem ser identifica-
das em uma primeira analise a partir dos titulos dos trabalhos
inscritos. As tabelas abaixo demonstram a grande diversidade de
temas ¢ a recorréncia de questdes atuais no Ensino de Historia,
tais como as questdes de género, as questdes ¢tnico-raciais, a va-
loriza¢do da cultura afro-brasileira, a promogio de uma educacio
antirracista, a Valorizagio da historia 1ocal/regi0nal e a vasta uti-
lizac¢io de linguagens diversificadas, principalmente a linguagem
audiovisual e as midias digitais.

Tabela 1 — Titulos dos trabalhos participantes da 12 edigﬁo

Angela Maria Vieira Imigragio, Inclusio e Cidadania

Cartograﬁa da cultura afro-brasileira ¢

Antonia Maria Rodrigues indigena: uma experiéncia de educagio
Brioso ¢tnico-racial na 22 série do Ensino Médio na
EAUFPA

As Marias da Conceigio: por um ensino de
Carla de Moura . . .
histéria situado, decolonial e Interseccional

Claudia Patricia de Oliveira o ]
CuriosAfrica: conhecendo um continente

Costa
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Daiana Aparecida Fontana

Cecatto

Re(pensando) as TDICS em sala de aula:
Experiéncia com 0s materiais propostos pelo
site de curadoria em jogos digitais no ensino

de Histdria

Daiane Dala Zen

Vl'deo—clips: histérias de desaparecidos/as e
mortos durante a ditadura civil militar no

Brasil

Daniel Luiz Sousa de Lima

Cultura negra no RN: diversidade e etnici-

dade

Edilson Aparecido Chaves

O que ¢ iss0? Um monte de papel velho! —
ressignificacio de fontes por jovens estudan-

tes em aulas de historia

Ernesto Padovani Netto

Ensino para diferentes sujeitos: o acesso de

alunos surdos as aulas de historia

Fabiana Rodrigues de Al-

meida

Conectando tempos: sobre sensibilidades
e constru¢io de conhecimento nas aulas de

Historia

Fernanda Oliveira Lopes

Pires

(. . . .
Por dentro das africas: por mais consciéncia

negra o ano inteiro

Francisco Celso Leitiao

Freitas

Projeto RAP (Ressocializa¢io, Autonomia e

Protagonismo)

Gabriela Dors Battassini

. . ! . . A . ~
Ensino de Historia e Patriménio Cultural:

vivéncias com estudantes de 62 ano

Ildimar Franca Nascimento

. A
Projeto: Museu Venancio

Jacques Ferreira Pinto

Renascimento e leis 10.639/03 ¢ 11.645/08:

perspectivas por meio da producio discente

! . .
Jéssica Pereira da Costa

E as mulheres, Profe? Eram pensadoras?
As mulheres e o [luminismo nas aulas de

Historia

José Luiz Xavier Filho

“Educagﬁo nio tem cor e respeite nosso axeé™:
viver com igualdade ¢ saber respeitar as

diferengas (2018)

Mara Cristina Gongalves da

Silva

Cidades-Estados da Grécia Antiga em ma-

quetes

|16 |



Francisco Egberto de Melo & Thiago de Faria e Silva (org.)

Marcos da Cruz Alves

Siqueira

Kasa: conhecendo a histdria afro-brasileira e
africana por meio da mitologia dos orixas e

aulas pdbl icas

Naicon de Souza Brinco

Ensino de Historia na Ciberculcura: Narrati-
vas sobre a ocupagio do territorio e cidada-
nia a partir da experiéncia historica romana

e o Tempo Presente

Rafael Batista Ortega

Igualdade de género no Brasil: conhecendo o
passado, modificando o presente e cons-

truindo o futuro

Roberta Martinelli e Barbosa

Sobre a pratica pedagogica de construcio do
jogo de tabuleiro “A Cidade do Rio de Janei-
ro no Tempo de D. Jodo (1808-1821)”

Ygor Lioi Barreto de Omena

#CinEscola — As Vozes da Comunidade

Tabela 2 — Titulos dos trabalhos participantes da 2* edicao

Fabricio Seixas Barbosa

BH ¢ quem? BH ¢ nois!

Luiz Guilherme Burlamaqui

Imagens que falcam: prz’tticas audiovisuais e
ensino de historia em tempos de

pandemia, 2020-2021

Marcia Suely Oliveira do

Nascimento

A forma urbana negra do bairro Rua Nova

Marcelo Lima Costa

Minha quebrada

Esequias Cardoso Gondim

“Pelas ruas que andei”

Zilfran Varela Fontenele

()limpl'adas de Ciéncias Humanas de Estado
do Ceara (OCHE)

Mary Sonia Dutra de Alencar

POEMAS DOS BUMBAS DE PARINTINS:
Minha Histéria, Minha Vida ¢ Minha Iden-

tidade (autorizado pela autora)

Irian Butel Silva

PROJETO EXPRESSOES VISUAIS DA
AMAZONIA

Barbara Harianna Brito de

Cabral

“Mulheres na historia do Amazonas”

|17



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histdria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

José Victor Dornelles Mat-

tioni

Histdrias, memdrias e trabalho em equipe:
um passeio pelo centro historico de Boa

Vista com alunos da educagﬁo basica

Tiago Abreu Nogueira

A (auto)biografia como género literario

Roseli dos Santos

Brasil - 200 anos do Grito do Ipiranga (Au-
tora possui interesse na curadoria do proje-

to, mas ainda ndo enviou o termo assinado)

Riler Barbosa Scarpati

Tu! Tu, livre?

Joao Augusto Neves Pires

A Revista FAPESP no ensino de Histdria
durante a pandemia: divu]gagﬁo cientifica
em tempos de negacionismos, navegando

pe]o Atlantico afro-latino-americano.

Laryssa da Silva Machado

Os desafios do ensino de historia em tempos
de quarentena e o desenvolvimento do projeto
na disciplina de Historia “meu diario de qua-

rentena: a covid-19 no mundo e eu em casa”

Valdirene Rotava Tomazelli
Chitolina

Pé na estrada: programa de educagﬁo patri—

monial em Xaxim (SC)

Felipe Rios Pereira

O aplicativo Patriménios de Sao Sepé: a

tecnologia aliada ao Ensino de Historia

Daniele Faenello

Jornal da Escola: cidadania e conscientizagio

politica como pritica do cotidiano escolar

Marli Batista Basseto

Café com histdrias contadas

Tabela 3 — Titulos dos trabalhos participantes da 3* edicao

Vicente dos Santos Schneider

A problematizagio dos passados presentes
da ditadura civil-milicar a partir da critica
documental: oficina para educagio em
direitos humanos na escola EMEF Governa-

dor Ildo Meneghetti (POA/RS)

Ii . O . .
Leticia Schneider Ferreira

. ! . . . . ! .
Historia em tela: cinema e ensino de historia

Marcus Vinicius Rocha

Vieira

Meu bairro, minha Africa: um dialogo entre
escola e territério na construgio de uma

educagﬁo antirracista
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Dantas

Djalma Luiz do Nascimento

Akangatu, o levante da memoria: ensino
de historia e letramento patrimonial em

Cachoeira dos Indios - PB

Filipe de Sousa Miranda

Historia, narrativas orais e educagio do
campo: o projeto “minha vila, nossas memo-

rias” na escola Magalhaes Barata

Djalma oliveira de souza

. . I S
H1st0r1as, escrita € memorias perlferlcas

Silva

Marcelo Henrique Santos

Nossa gente preta tem feitico na palavra

Souza

Joao Henrique Licio de

Pedagogia cidadi e consciéncia do mundo:
representacoes de alunos do ensino médio

I3 O A .
sobre o uso das aguas em Sertania - PE

Mary Sonia Dutra de Alencar

Somos todos diferentes: arte muralista
parintinense na Celebragﬁo da cultura em

cores vivas

Fernandes

Dennis Rodrigo Damasceno

O Haiti ¢ aqui! O Haiti nao é aqui! - Vozes

da diaspora haitiana em Trés Lagoas - MS

Tiago Abreu Nogueira

D.N.A.: Disparadores narrativos autobio-

graficos

Marciane de Souza

Glossario virtual do patriménio cultural do

Brasil

Keliene Christina da Silva

Nos POD: produgﬁo de podcasts nas aulas

de historia

Sirleia Maria Arantes

Teatro “Malungu Nagoma vem!”

Valdirene Rotava Tomazelli

Chitolina

Independéncia do Brasil: o chat gpt e a

escola

Isis Pimentel de Castro

Baquaqua: protagonista da liberdade

Willames de Santana Santos

Grupo de pesquisa historica e interdiscipli-

nar Luiz Savio de Almeida

Pedro Luiz do Nascimento

Neto

200 Anos de Independéncia do Brasil: leitu-

ra, letramento literario e produgio textual

no ensino fundamental
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Dossié¢ eventos de multiletramentos: a es-
. critaea publicagﬁo, em blogs, de narrativas
Elisangela Moura de Andrade | L
historicas sobre Elia de Barros por estudan-

tes do 12 ano do ensino médio

Vanessa Cristina da Silva A hemeroteca digital como ferramenta

Sampaio tecnoldgica no ensino de histéria

Para a visualizacio de uma sintese das tematicas presentes
nos titulos, realizamos uma nuvem com as principais palavras pre-
sentes nos titulos, o que possibilita identificar as palavras mais re-
correntes, grafadas com letras maiores na nuvem de palavras abai-
xo. Se ha algumas ja esperadas, como historia, ensino, educacio, ha
outras recorrentes que demonstram a valorizacio das tematicas de
genero e da cultura afro-brasileira. O conjunto de todas as palavras
também possibilita uma visdo geral das tematicas abordadas ¢ do
grau de diversidade presentes no conjunto dos trabalhos.

Imagem 1 — Nuvem de palavras realizado a partir dos titulo dos
projetos inscritos nas 3 edi¢des do Préemio Déa Fenelon

Nuvem de palavras dos titulos dos projetos participantes
das trés edicoes do Prémio Déa Fenélon de Ensino de
Histéria (2021-2025)

=)

tos

blogs

independéncia
Haiti  nparrativas
centro cidadania
quarentena  mulheres

wes EDUCACAO , brasil s o

HISTORIA
== ENSINO # =

s memdrias projeto tem o

pandemia nova histdrias
construgdo  ensino m

patrimonial curadoria
dura civil-militar

CuriosAfrica

documental

Nas duas primeiras edigées, 0s premiados receberam uma
premiacio em dinheiro voltada para alguma melhoria na escola
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participante. O anuncio dos vencedores foi feito as vesperas do
Simposio Nacional de Historia, ja no periodo final das gestoes
organizadoras da premiacio. Por isso, nao houve tempo para rea-
lizar algo importante na concepgio do prémio e que ¢, inclusive,
um dos itens de avaliagéo dos trabalhos. Trata-se da reprodutibi—
lidade da experiéncia e do potencial do projeto em inspirar outras

atividades em outros estados e com ideias préximas.

Para garantir que a riqueza dos trabalhos ultrapasse a execu-
¢do do prémio em si e se transforme em um acervo representativo
de experiéncias realizadas em todo o Brasil, falcava mais um passo
na organiza¢io da premiag¢do. Essa questio foi debatida na live
realizada com os vencedores da 22 edigﬁo, realizada ainda no ini-
cio da gestao do bienio 2023/2025. No debate ¢ na apresentacio
dos trabalhos vencedores ficou evidente a necessidade de publici—
zacio dos excelentes trabalhos, cumprindo o proposito maior da
premiacio, que ¢ adifusioeo Compartilhamento das experiéncias
de ensino de historia.

Desse modo, a partir de discussoes e trocas de ideias entre
a gestdo atual (bienio 2023/2025) ¢ o GTEHE, foram pensadas
algumas iniciativas para dar ainda mais visibilidade para a pre-
miacio ja consolidada pelas duas gestoes anteriores. Decidiu-se,
entio, criar um banco de projetos de ensino de historia, destinado
a receber e disponibilizar os trabalhos participantes de todas as
edi¢coes do Prémio Dea Fenelon utilizando o espago Historia Aber-
ta do site da Anpuh/Brasil, destinado a aglutinar as aces de his-
toria publica da associac¢io. Para isso, foi composta uma comissao
de apoio que trabalhou incansavelmente para retomar o contato
com os(as) docentes participantes da primeira edi¢io e conseguiu
publicar a maior parte dos trabalhos participantes nas 1% e 2% edi-
¢do. Entre os participantes desta comissio foram recolhidos no-
mes de possiveis homenageados para nomear este banco ¢ 0o nome
do Prof. Marcos Silva, falecido em abril de 2024, foi o escolhido
por toda a sua trajetoria em defesa do ensino de Historia e da par-
ticipa¢do ativa dos(das) docentes da educa¢io basica na Anpuh/

Brasil. Em um de seus escritos, ele e a professora Selva Guimaries
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apontam uma necessidade que vemos materializada no Banco de

Projetos de Ensino de Historia da Anpuh/Brasil:
Reiteramos a posi¢ao po]{tica, pedagégica e cientifica de que
¢ necessario ouvir o professor de histéria. Ouvir, interpretar,
ressignificar e transgredir as experiéncias vividas em maltiplos
ambientes formativos: a sala de aula, as lutas sociais e os mo-
vimentos culturais, sindicais, o teatro, o cinema, os museus, a
familia, a igreja, o bairro, a academia, e tantos outros. Como diz
Fernandez, ‘aprender fora da escola nio ¢ um folclore do passa-
do, ¢ um desafio para o futuro’ (2006, p. xx, trad. nossa). Assim,
a voz do professor ¢ uma possibi]idade viva de evidenciar mo-
dos de ser, pensar ¢ agir que se relacionam com determinadas
pr:’lticas pedagégicas desenvolvidas em determinados contextos
socio-historicos e culturais. A experiéncia ¢ uma categoria cen-

tral para a compreensio desse processo (Guimaries, Selva; Silva,
Marcos, 2007, p. 41).

Agora, o banco encontra-se em pleno funcionamento e
pronto para acolher tanto os trabalhos das futuras edi¢oes do Pre-
mio Déa Fenelon quanto de outros trabalhos relacionados ao ensi-
no de historia que possam ser compartilhados entre os associados.
Resta, ainda, a necessidade de pesquisas que reflitam sobre toda
a riqueza presente neste banco, buscando compreender os dialo-
gos, as vozes ¢ todas as reverbera¢des dos trabalhos em suas expe-
riéncias singu]ares e também nas suas possfveis conexoes. Dizemos
banco, mas poderiamos também dizer que ha um enorme campo,
uma floresta, preparada para crescer e nutrir o ensino de historia

de mais e mais experiéncias.

Uma outra novidade da premiacio no bi¢nio 2023/2025 foi
a mudanca na premiacio, que passou a ser mais vinculada a reper-
cussio e discussio dos trabalhos destacados. Como prémio, os tres
trabalhos estiao publicados na integra neste e-book e serio apre-
sentados durante uma mesa dos Didlogos Contemporineos no 33°
Simpésio Nacional de Historia (julho, Belo Horizonte). Sobre os
trabalhos vencedores, chama a atencio a atualidade e a urgéncia das
questdes trabalhadas nas aulas de historia, fazendo um inceressante
didlogo com o tema geral do 33° Simpdsio Nacional de Historia:

“Os (des)confortos da Historia e os futuros do ensino de historia”.
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Temos nos trabalhos a urgéncia da Valorizagio das historias
indigenas ¢ das herancas africanas, a urgéncia da construcio de
uma educagﬁo antirracista e a urgéncia do enfretamento dos pas-
sados presentes da Ditadura Civil-Militar, algo tdo atual a partir
das discussoes e repercussoes do filme Ainda Estou Aqui (2025) de
Walter Salles, vencedor do Oscar de Melhor Filme Internacional
em 2025.

Outra marca de qualidade dos 3 trabalhos ¢ o profundo per-
tencimento e vinculo com o chio de suas escolas e com as comu-
nidades onde as escolas estdo inseridas, algo que nos faz pensar
na territorialidade das experiencias e na construc¢io de um ensino
de historia que estimule a escola a respirar o mundo ao seu redor,
estabelecendo dialogos, lutas, pesquisas que extrapolem a sala de
aula e fagam um sentido profundo na vida dos estudantes parti-
cipantes ¢ na vida da comunidade, promovendo mais cidadania,

. . . . I .
mais dlreltOS ¢ mais pensamento Critico.

Uma terceira caracteristica presente nos trabalhos vence-
dores ¢ o cuidado com a pesquisa em historia, seus metodos e
procedimentos, desde a educagio basica. Sob a responsabilidade
¢ mediacio de um(uma) docente em Historia, os(as) estudantes
acessam um instrumental poderoso, fruto das conquistas meto-
dolégicas de nossa drea do conhecimento. E de grande beleza ver
a iniciacdo cientifica de nossas juventudes com a realizacio de
inventarios patrimoniais, entrevistas de historia oral, pesquisas
bibliogréﬁcas, entre tantas outras préticas metodolégicas em his-
toria desenvolvidas pelos projetos.

Cabe destacar, ainda sobre a 3* edi¢io do prémio, que ti-
vemos uma disputa muito acirrada, com inimeros trabalhos com
notas finais muito proximas as dos trabalhos vencedores, o que
demonstra a enorme qualidade dos trabalhos inscritos ¢ a difi-
culdade em destacar apenas 3. De qualquer modo, os demais tra-
balhos inscritos na terceira edi¢io estio sendo incorporados ao
Banco de Projetos de Ensino de Historia Prof. Marcos Silva, na
se¢do Historia Aberta do site da Anpuh/Brasil.
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Gostariamos de agradecer imensamente os associados que
apoiaram e compuseram a comissdo de criacdao do Banco de Proje-
tos Prof. Marcos Silva (listados ao final deste texto). Ao convidar
os associados para esta tarefa, acreditamos na for¢a de um tra-
balho colaborativo em prol do ensino de historia e o retorno foi
muito expressivo, com a disposi¢io dos colegas de diversas escolas.
Também ¢ preciso agradecer a todos(as) da diretoria da Anpuh
no biénio 2023/25, em nome da presidente Ana Veiga ¢ da vice
Rita Marques, pe]o apoio cuidadoso a todas as acoes relacionadas
a0 ensino de historia. Que estas iniciativas tenham vida longa na
Anpuh e contribuam para a luta continua em defesa do ensino de
historia e da valoriza¢io dos professores e professoras de historia
da educagﬁo basica na sociedade brasileira e na Anpuh/Brasi].
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Resultado do 1° prémio

1° lugar — As Marias da Conceic¢do: por um ensino de histo-

ria situado, decolonial e Interseccional.

2° 1ugar — Cartograﬁa da culcura afro-brasileira e ind{gena:
uma experiéncia de educacio e¢tnico-racial na 2* serie do Ensino

Meédio na EAUFPA.
3° lugar — Cultura negra no RN: diversidade e etnicidade.
Meng¢ao Honrosa

- Conectando tempos: sobre sensibilidades e construcio de
conhecimento nas aulas de Historia.

- Projeto RAP (Ressocializagﬁo, Autonomia e Protagonis-
mo).
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Resultado do 2° prémio

1° lugar - A forma urbana negra do bairro da Rua Nova:
identidade, ancestralidade e territorialidade africana na Feira de
Santana.

2° lugar - Imagens que faltam: praticas audiovisuais e ensino
de histéria em tempos de pandemia, 2020-2021.

3° lugar - PROJETO BH ¢ Quem? BH ¢ Nois!

Mengao Honrosa

- POEMAS DOS BUMBAS DE PARINTINS: Minha Histo-
ria, Minha Vida e Minha Identidade.

- Pé na estrada: programa de Educagﬁo Pacrimonial em

Xaxim (SC).
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Resultado do 3° prémio

1° lugar - Akangatu, o levante da memoria: ensino de histo-
ria e lecramento patrimonial em Cachoeira dos Indios-PB - Djal—

ma Luiz do Nascimento Dantas.

2° lugar - Meu bairro, minha africa: um dialogo entre escola
e territorio na construcao de uma educagﬁo antirracista - Marcus
Vinicius Rocha Vieira.

3° lugar - A problematizacio dos passados presentes da di-
tadura civil-militar a partir da critica documental: oficina para
educa¢io em direitos humanos na escola EMEF Governador Ildo
Meneghetti (POA/RS) - Vicente dos Santos Schneider.
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Akangatu, o levante da memoria: ensino

de historia e letramento patrimonial em
Cachoeira dos Indios-PB

Por Djalma Luiz Do Nascimento Dantas’

1 Doutorando em Ensino de Historia ProfHistoria -URCA; Mestre em Ensino de
Historia pelo mesmo programa; Especialista em Educacio de Jovens e Adultos com
¢énfase em Economia Solidaria e Graduado em Historia pela Universidade Federal de
Campina Grande, CFP/UFCG; Professor de Historia efetivo da Educagio Bdsica no
Municipio de Cachoeira dos Indios-PB e do Estado da Paraiba.
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Resumo

Voltado a desenvolver e apresentar novas abordagens para
o Ensino de Historia na Educacio Basica, o Akangatu fez uso da
Educacao Patrimonial e da Historia oral como ferramentas meto-
dologicas para o processo de Letramento Patrimonial. Ao final,
o trabalho de pesquisa escolar consolidou-se a partir do levante
da memoria mobilizados pelos patrimoénios historicos e culturais
do municipio de Cachoeira dos Indios-PB. Buscou-se mitigar as
dificuldades de ensino da disciplina de forma significativa, tor-
nando-a atraente ¢ problematizadora, ocupando todo o muni-
cipio e ouvindo os cachoeirenses, como fonte de aprendizagem
historico escolar. Discuto e problematizo a didatica da Historia
que se propoe a usar saberes locais no ensino e aprendizagem nas
aulas da disciplina. Isso porque, nos curriculos municipais ain-
da nio ¢ apresentado a historia local, ou seja, como ensinar uma
historia global ou regional se at¢ o advento da consolidacio des-
ta pesquisa ndo existiam referéncias de acesso escolar a partir do
municipio. A partir dai, a pesquisa se prop6s a unir narrativas
de memoria e fontes documentais para construir narrativas escri-
tas que oportunizassem um aprendizado significativo. Apresento
como possibilidade de conhecimento uma construcio coletiva,
com participacio e elabora¢des dos alunos, nas reivindicacoes dos
patrimonios historicos e culturais que foram estudados, dentro do
contexto da percepcio historica que os cercam. Realizamos um
trabalho de Historiografia Escolar Aplicada, para fabricar novas
narrativas da Historia da ocupacio do territorio e a producio do
“Inventario Juvenil do Patrimonio Cachoeirense”, livro que regis-
tra ¢ inventaria oito patrimoénios historicos e culturais, coroados
pela espetacular descoberta, de professor ¢ alunos da Escola Maria
Candido de Oliveira, do Sitio Arqueologico Boa F¢, que legitima
o) topénimo do municfpio, 61 anos apés sua emancipag¢iao. Com o
intuito de tornar a aprendizagem significativa, aprendemos e nos
tornamos sujeitos da historia, vivenciando o evento historico ao
tempo que escrevemos registros da historia do lugar, que podem

contribuir para elaboragio do curriculo municipal, e nio somente
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poderﬁo ser utilizados como saberes escolares, de fortalecimento
da consciéncia de pertencimento e valorizacio da historia de onde

vivem.

Palavras- Chaves: Ensino de Historia; Letramento Historico;

Educagio Patrimonial, Cachoeira dos Indios.
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Introdugio

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de duas pers-
pectivas convergentes. A primeira, em ambito da minha atuacio
docente de ensinar Historia na Educagio Basica ha mais de dezes-
seis anos, tendo nos ultimos oito anos me dedicado ao ensino nas
escolas municipais de Ensino Fundamental 11, em Cachoeira dos
Indios -PB, a citar primeiro o trabalho na Escola do Campo Joio
Izidro de Sousa, onde desenvolvi o projeto escolar “Historia: Sa-
beres e Memorias”, que resultou na escrita do livro: Escola, vidas e
memorias (Dantas, Dantas, 2018). E agora, o Projeto de A¢io Edu-
cacional Akangatu® na escola urbana Maria Candido de Oliveira,
¢ desta vez me colocando como professor pesquisador, proposto
a fazer historiografia no espaco escolar, orientado pelo Prof. Dr.
Cicero Joaquim dos Santos’.

O Akangatu revelou-se no trabalho de dissertagio do Mes-
trado em Ensino de Historia, pela Universidade Regional do Ca-
riri-URCA intitulado “Akangatu, o Levante da Memoria: Ensino
de Historia e Letramento Patrimonial em Cachoeira dos Indios-
-PB, utilizando da Educacio Patrimonial (Horta, 1999), do Patri-
monio Historico (Lemos, 2023) e da Memoria Social (Fentress,
Wickham, 1992) como fiadores para o desenvolvimento das acoes
do trabalho educativo e historiografico em contexto escolar.

Busquei, assim como Ricardo Pacheco, trabalhar o Ensino de
Historia utilizando os bens culturais com fonte e meio historico,
por cercarem a escola e se colocarem a disposi¢ao do “desenvolvi-
mento de habilidades cognitivas do que com a Memorizagao e re-
producio de informagdes” (2017. P. 76), sendo necessario sair das

paredes escolares € usar o munidpio COMO extensao da 521121 d€ aula.

2 Na tradugio tupi quer dizer Memdria. Fonte: Mini diciondrio Tupi-guarani, Dispo-
nivel em: heeps://maniadehistoria.wordpress.com/mini=-dicionario-tupi-guarani/#:~:text-
Akangatu%3A%20mem"oC3%B, acesso em: 16 ago 2024,

3 Professor do Nicleo de Pratica de Ensino do Departamento de Historia da Uni-
versidade Regional do Cariri (URCA). Docente do Programa de Pds-Graduagio em En-
sino de Historia - ProfHistoria (Mestrado e Doutorado) e do Mestrado Profissional em
Educagio - PMPEDU (URCA). Possui Pos-doutorado em Histdria pela Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Doutor em Histéria pela Universidade
Federal do Ceara — UFC.
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Para desenvolver tais atividades fomos em busca dos sabe-
res historicos pertencentes a comunidade, mas, que estavam ainda
alheios a historia ensinada nas aulas. Por isso, inserindo a Historia
Local (Neves, 1997) e os Patrimonios Historicos (Lemos, 2013)
como nas discussoes, reflexdes e estudos da Historia, apresentan-
do-as como fontes motivadoras das “a¢cdes metodologicas aplica-
das que olharam das janelas para fora da escola, e buscaram nas
varias localidades, ouvir as pessoas para depois de maneira critica
fornecer subsidios para a escrita” (Dantas, 2024, Pp- 36) das histo-
rias reveladas pelas memorias de cada patrimonio reivindicado.

Neste sentido, os patrimonios historicos foram usados para
historicizar as narrativas da Memoria Social (Fentress, Wickham,
1992), neles reivindicadas pelo Akangatu e desenvolvidos entre os
anos de 2022 (Projeto Escolar) e 2023 (Pesquisa de Mestrado), a
primeira fase do projeto fundamentou a pesquisa no ano seguin-
te, pois Novos estudantes foram inseridos, os métodos aplicados
foram aperfei¢oados e reaplicados na fase de pesquisa de forma
ainda mais madura, potencializando as acoes e descobertas rea-
lizadas na aplicacio do projeto que resultou na consolida¢io da

Historiografia Escolar Aplicada (Dantas, 2024).

E preciso destacar que a participagao dos estudantes como
alunos pesquisadores possibilita a analise do projeto da perspecti-
va dos estudantes ¢ nio s6 das expectativas docentes empregadas
neste projeto, pois os estudantes sdo colocados como sujeitos da
historia estudada, compreendida, realizada na escrita das vivén-
cias no decorrer do desenvolvimento do projeto Akangartu, ja que
antes do projeto quase nada sobre a historia do municipio era
ensinada em sala de aula. Por esta razio os patrimonios foram
utilizados como objetos geradores (Ramos, 2004) na formagio em
Educaciao Patrimonial ofertada durante a realizacio das ativida-
des, para que a historia local entrasse pela porta da frente da Es-
cola Maria Candido.

Entretanto, antes de tomar o municipio como Meio His-
torico (Cardoso, 1979) para a pesquisa escolar, primeiro se fez

oportuno preparar os alunos em aulas-oficinas de Historia para
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aquisi¢ao de conceitos importantes a serem somados com seus sa-
beres de mundo (Freire, 2021), os conceitos e téenicas sobre o pa-
trimonio Historico, Memoria, Fontes Historicas e Historia oral.
Tais conceitos foram apresentados e estudados durante a realiza-
cio de aulas-passeio na cidade de Porteiras-CE e no proprio mu-
nicipio, para ampliar o repertorio sociocultural dos estudantes.
Em seguida, foram realizadas prospecgoes de campo para ouvir as
narrativas da tradi¢io oral, usando como fonte problematizadora

0s patriménios reivindicados nas aulas-oficinas de Historia.

Desta forma, as aulas-oficinas de Historia foram ministra-
das em quatro momentos, apresentando as seguintes tematicas:
“O que ¢ Patriménio Historico/Cultural? Patrimonio Historico
Natural; O valor da memoria e da tradi¢ao oral; Patrimoénio, Me-
moria e Fontes Historicas (Dantas, Santos, 2024, p- 30). Nestas
oportunidades, a0 tempo que os estudantes eram apresentados aos
conceitos e técnicas a serem empregados na pesquisa, era realiza-
da a avaliacdo qualitativa e processual do Letramento Pacrimonial

(Dantas, 2024) como ferramenta para o Ensino de Historia.

Ap0s as experiéncias de formacio em espaco escolar, o pro-
fessor e os alunos passaram a vivenciar a historia do municipio a
partir da memoria reivindicada dos patriménios por eles observa-
dos como objetos de estranhamento, estudo, pesquisa historica es-
colar. Para registrar as memorias utilizei as técnicas apresentadas
no livro Historia oral na sala de aula (Santhiago, Magalhaes, 2015)
colocando o desafio de passar a acuar como professor pesquisador
¢ alunos pesquisadores, ao buscar historicizar os patrimonios rei-

vindicados por meio de um levante da memoria.

Nesse interim, durante o processo de escuta ¢ de elabora-
¢do dos registros da memoria por meio da historia oral, obser-
vou-se que as narrativas apontavam para a existéncia de um sitio
arqueologico indigena. O que acabou se confirmando, professor e
estudantes da Escola Maria Candido foram responsaveis pelo re-
gistro do Sitio Arqueoldgico Boa Fé em Cachoeira dos Indios-PB,
contribuindo para legitimar o toponimo do lugar que era tido de

forma pejorativa, tanto por munfcipes quanto por populagées ci-
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clo vizinhas, pois no municipio nio se tinha noticia de presenca
indigena até a descoberta das pegas ceramistas Tupi, pelo Akan-
gatu (Dantas, 2023).

Com esta importante descoberta, as atividades do projeto
ganharam for¢a, encorajando a novas empreitadas de pesquisa
utilizando da “arte da escuta” (Portelli, 2016) como fonte para
o levante da memoria idealizado. Gradativamente, foram pla-
nejadas e executadas novas atividades de campo para registro
da Historia Oral. Ao longo dos trabalhos foram realizadas 32
entrevistas. Cada um dos relatos foi subsidiado com informa-
¢Oes importantes que Nnos levaram a buscar outras fontes que
ajudassem a melhor historicizar os patriménios nas narrativas
revelados, para ao final registrar, por meio do trabalho da His-
toriografia Escolar Aplicada, escrever a historia local, tornan-
do-se fonte de acesso para o ensino de historia do municipio de

Cachoeira dos Indios-PB.

Como resultados deste trabalho de pesquisa foram inven-
tariados alguns dos bens historicos culturais do municipio, em
linguagem pensada para a faixa etaria de estudantes do Ensino
Fundamental I1. O professor e os alunos pesquisadores registra-
ram uma nova historia parao 1ugar, como também inventariaram
os patrimonios materiais: sendo a Igreja Matriz de Nossa Senhora
da Concei¢io, o Museu da Baixa Grande e Sitio Arqueolégico Boa
Fe; patrimonios naturais: os Serrotes do Sao Joaquim e do Coati;
¢ a Banda Cabacal Os Monteiros, a Cavalgada de Sio Jos¢ das
Marimbas e as Quadrilhas Juninas, como patrimoénios imateriais.
Todos os registros da pesquisa realizado pelos estudantes foram
publicados no livro “Inventario Juvenil do Patrimonio Cachoei-
rense” (Dantas, Santos, 2024).

No Inventario Juvenil também ¢ apresentada aos municipes
a senhora Hannah Cacy Potiguar, mulher indigena cachoeirense
que vive no Rio de Janeiro ¢ mantém a ancestralidade viva ¢ a
tradicdo que foi herdada no Sitio Boa Fe¢, lugar onde nasceu. A
existéncia de Hannah era desconhecida pela maioria dos cachoei-
renses (Dantas, Santos, 2024). Ao final da pesquisa de mestrado,
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foram apresentados os registros dos bens reivindicados em inven-
tario académico, como também foi apresentada uma nova narra-
tiva da histdria de Cachoeira dos Indios-PB, ]egitimando 0 seu
topdnimo e ao mesmo tempo apresentando subsidios para melhor
explicar o processo de ocupacio territorial das fronteiras que de-
limitam a cultura da populacio que recebe o seu gentilico.

O projeto Akangatu teve como resultado promissor sua ca-
pacidade de elevar a autoestima da populacio, ao ponto, de os
bens inventariados serem expostos em praca publica na “exposi-
cdo: Achados para uma Cachoeira dos Indios” (Dantas, Santos,
2024), bens estes reivindicados, pesquisados, inventariados e
historicizados por professor e estudantes de uma escola pﬁblica.
Assim, provando que ¢ possivel realizar um trabalho cientifico
em ambiente escolar. Além disso, o trabalho realizado motivou
a sociedade civil e os poderes publicos a também reconhecerem
os bens inventariados pelos estudantes durante as atividades de

pesquisa.

Os trabalhos fabricados impulsionaram a aprovacio da Lei
que cria e regula os simbolos municipais“, e levou para discussio
da Secretaria Municipal de Educacio a elaboragio do Curricu-
lo Local, que passara em 2025° a utilizar do material produzido
pelo Akangatu como fonte para aplicag¢io da Lei Municipal n®
517/2013°, que institui o Ensino da Historia do municipio nas
escolas de Ensino Fundamental II, como também a aprovacio da
Lei municipal N® 818/20247, que “Estabelece o reconhecimento
e tombamento do Patrimoénio Historico e Cultural de Cachoeira
Dos Indios-PB”. Na oportunidade, os poderes legislativo e execu-
tivo reconheceram a importancia do trabalho realizado na Escola

Maria Candido de Oliveira.

4 Lein®796/2023 (DANTAS, SANTOS, p. 105).

5 Resposta de requerimento realizado a Secretaria Municipal de Educagio, em ju-
nho de 2024.

6 Arquivos da Camara Municipal de Vereadores de Cachoeira dos Indios-PB.

7 Prefeitura Municipal de Cachoeira dos Indios-PB, Disponivel em: hteps://www.
cachociradosindios.pb.gov.br/arquivos/781/LEI%20MUNICIPAL_818_2024_0000001.
pdf, Acesso, em 16 ago 2024.
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Do mesmo modo, demostra-se a importancia dos resultados
obtidos pelo projeto pela sua importancia historica, e foi sancio-
nada a Lei Estadual 13.302/2024% que reconhece os patrimoénios
imateriais inventariados pelo Akangatu, como bens de valor cul-

tural para toda a Paraiba.

Sendo assim, Cachoeira dos Indios-PB, considerada a dldi-
ma cidade da Paraiba para quem sai da capital Jodo Pessoa com
destino ao Sertdo do estado, vivenciou a Historia sendo escrita em
contexto escolar, para além da Escola Maria Candido de Oliveira,
que pode servir de inspiracao e ser replicado em outros inimeros
municipios do pats, assim como atende a todos os requisitos do 3¢
Prémio Déa Fenelon, ao usar a historia local, fez ciéncia e rescre-
veu a Historia do municipio pelos olhos e canetas de escudantes, e
professor da Educacio Basica do municipio.

Quadro teorico
Quando os trabalhos de pesquisa foram projetados, a Memoria
Social seria fiadora para aquisi¢io e indicacoes de fontes comple-
mentares, para retratar os patriménios historicos do munic{pio,
ao promover a produ¢io em Historia Oral temdtica, metodologia
de pesquisa escolhida diante das dificuldades de fontes de acesso
escolar, a serem utilizadas em sala de aula (Dantas, 2024, p. 36).

Os trabalhos de pesquisa e formagio dos estudantes foram
inicialmente baseados na perspectiva da Memoria Social, confor-
me teorizado por James Fentress e Chris Wickham (1992), tendo
em vista que havia a dificuldade de acesso a fontes ¢ narrativas
da Historia do municipio em especial para uso escolar. A memo-
ria foi utilizada como uma fonte acessivel das representacoes do
passado, aquilo que as pessoas do municipio ndo permitiram es-
quecer, foi sendo transmitido cotidianamente e que passaram a
ser problematizadas nas salas de aula da Escola Maria Candido de
Oliveira.

8 Didrio oficial do Estado da Paraiba, 18 jun 2024, p. 02. Disponivel em: file:///D:/
Downloads/Di%C3%A1ri0%200ficial%2018-06-2024%20Portal.pdf, acesso em: 16 ago
2024.
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. ! . . . A .
Buscando relacionar a Memoria Social e os patrimonios as
. . - . . ! .
coloquei na condicio de fontes para a pesquisa historica a serem
utilizados na formac¢io em Educacdo Patrimonial (Horta, 1999),
14 . 1
esta, por sua vez, também foi utilizada como ferramenta para
apresentacio de conceitos a serem compreendidos pelos estudan-
. ! . . . . ! .

tes, para ampliar seus repertorios socioculturais e historicos, ad-

quiridos socialmente, em €spacos nao escolares e que passaram a
ser utilizadas

Educagio patrimonial ¢ um processo de aprendizagem que se

realiza mediante a uti]izagﬁo dos bens culturais, de natureza

material e imaterial, como recursos educacionais. Tal processo

permite aproximar a sociedade do patriménio cultural que a

representa simbolicamente, promovendo a ampliagﬁo do en-

tendimento da historia passada e presente. Esse processo de

aprendizagem pode ocorrer nas estruturas formais e informais

de ensino, sendo central em institui¢oes de memoria, como os

museus. Na vida comunitdria, a educagio patrimonial ¢ um

elemento estratégico da atuacido politica, da constituicio da

memoria e da sustentabi]idadé dos saberes tradicionais (Mar-
chette, 2016, p. 89).

Nesta perspectiva, a Historia do municipio mesmo ainda
em um projeto de acao educacional, passa a ser discutida em am-
biente escolar, auxiliando o professor de Historia a pensar em me-
todologias que possibilitem novos processos formativos, colocan-
do o local onde vivem no centro do debate, junto aos saberes das
tradigées que dio sentido a sua historia e identidade. Assim como
Joana Neves, acredito que “toda Historia ¢ local” (1997), e busco
atraves das aulas de Historia transmitir durante o fazer docente, a

compreensio que o mundo esta ao alcance dos olhos.

Para esta tarefa, fiz uso das aulas-oficinas de Historia (Bri-
tes, Pereira, 2010) para oportunizar a formacio historica aos es-
tudantes, apresentando os conceitos de Patrimoénio, em quatro
ciclos formativos, refletindo, analisando em cada encontro as di-
mensdes conceituais, a fim de conseguir prepara-los para melhor
extrair da comunidade em atividades de campo, as narrativas da

Memoria em entrevistas, Historia Oral.
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Assim, com intuito de revelar as historias despertadas nos
patrimonios reivindicados, selecionamos as pessoas da comunida-
de que nos forneceriam suas memorias, e destes relatos promove-
mos o registro das memorias, que transcritas, tornaram-se para
nos, fonte de Historia Oral.

A histéria oral pode ser entendida de duas maneiras: como um
método que registra memorias narradas, através de entrevistas,
e como o resultado desse mérodo, isto ¢, como fonte de informa-
¢do. [...]| Em sua faceta académica, a histdria oral uriliza as me-
moérias para o estudo de grande variedade de temas. Diferentes
disciplinas a adotam como um método de recuperacio e registro
de informagdes de proveniéncia oral (ou como um conjunto de
fontes orais previamente estabelecidas) que informa a conducio
de uma pesquisa e a resolu¢io de um problema. Como pritica
de pesquisa, em sentido mais abrangente, a historia oral engloba
todo o processo de constitui¢io e analise das fontes (Santhiago,
Magalhaes, 2015, p. 22-23).

1. . ! . . . .
Ao utilizar da Historia Oral buscamos registrar as primei-
. . . !
ras fontes de acesso escolar para em sala de aula historiciza-las,
. . . ! .
a0 sair para o ato de ouvir, transformamos o municipio em uma
-~ . / . !
grande extensido da sala de aula de Historia. A cada saida de cam-
14 .
po, os alunos também passaram a ser reconhecidos como alunos
pesquisadores, o que de fato haviam se tornado, ao retornar das
. . . 14 . . -~
atividades da Historia Oral, realizou-se reflexoes, debates e pro-
dugdes escritas que se consolidaram na Historiografia Escolar Apli-
cada (Dantas, 2024), ao registrarmos narrativas reveladoras da
. ! . . A . .
Historia dos patrimonios pesqulsados.
[...] a necessidade imperiosa, experimentada fisica e psico]ogi—
camente, de sair da sala de aula em busca da vida existente no
entorno mais préximo, 0 campo, e em contato com a pr:itica
artesanal que ainda se encontra neste meio. A primeira inova-
¢do, portanto, serd a au]a—passeio, com a finalidade de observar o
ambiente natura] (« humano. De VO]ta ‘a sa]a de au]a, reco]hem—se
dessa ObSCTVa(;Z.IO (O] TCﬂCXOS OTﬂiS, tCl’]dO cm ViStﬂ a Criagﬁo de
textos, que serao corrigidos, enriquecidos e constituirio a base
para a aprendlzagem dﬂS hﬂbl]ldﬂdes b:151cas tradlcmnals neces-

sarias ao aperfeigoamento da comunicagio (Legrand, 2010, p.
15-16).
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Desta necessidade imperiosa apresentada por Louis Legrand
(2010) inspirada na pedagogia de Céelestin Freinet, buscamos
no Meio Historico, conforme apresentado por Circe Bittencourt
(2004), encontrar as fontes materiais ¢ imateriais para nos servir
a promover o registro das fontes do levante da memoria, a partir
do patrimonio historico que passamos a estudar de forma histo-
riogréﬁca, e assim no final do processo reescrevermos a Historia
de Cachoeira dos Indios-PB.

Objetivos geral ¢ especificos

Objetivo geral

Foi analisado as contribui¢des da memoria social e da Edu-
cagdo Patrimonial em Cachoeira dos Indios, com a efetiva parti-
cipag¢do dos alunos da Educacio Basica do Ensino Fundamental
anos finais, na elabora¢io de um inventario do patrimonio do mu-
nicfpio a ser utilizado como ferramenta para Fabricag:ﬁo material
de estudo historico nas aulas de Historia, a fim de promover a
consolidac¢do do letramento historico.

Objetivos especificos.

. Promoveu-se uma investiga¢do historica com o fito de
identificar os elementos da historia do municipio e seus patrimo-

nios que precisam ser preservados segundo a otica dos alunos;

I1. Investigou-se por meio da Educa¢io Patrimonial a me-
moria social como ferramentas para o desenvolvimento do Letra-
mento Historico, atraves de praticas em sala de aula e pesquisa de

campo utilizando fontes orais;

I1I. Foi elaborado e fabricado por meio das reivindicacoes
discentes um inventario patrimonial participativo do municipio e
materiais didaticos para o ensino de Historia nas escolas da Edu-

cacio Basica, no Ensino Fundamental anos finais.
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Recursos didaticos

Em todas as aulas os recursos didaticos foram sendo utili-
zados de forma a proporcionar a melhor experiéncia de apren-
dizagem, como pre-requisitos de aplicacdo estiveram presentes
aparelhos eletronicos de reproducio audiovisuais, TV, projetor
de imagem, caixa de som, celular, tablet, material escolar diverso,
transporte escolar e automovel do professor pesquisador respon-
savel. Sendo as atividades desenvolvidas no espago escolar e tam-
bém fora dele.

Etapas do desenvolvimento da prética pedagégica

As préticas pedagégicas foram desenvolvidas na perspectiva
do Letramento Patrimonial (Dantas, 20024) usando como refe-
réncia inicial o “Guia Bdsico da Educagdo Patrimonial (Horta, Grun-
berg, Monteiro, 1999), ¢ as oficinas propostas pelo livro “Patrimo-
nio Cultural em oficinas: Atividades em contextos escolares” (Lacerda,
2015). Sendo preciso destacar que a¢do da didatica da historia
ocorreu no ano de 2022 de forma experiencial em menor escala
escolar intitulado de Projeto de A¢ao Educacional Akangatu. As-
sim foi possfvel, observar as perspectivas e possibilidade do uso da
Educaciao Patrimonial ao serem implementadas no debate sobre
a existéncia dos patriménios historico-culturais do 1ugar, como
objetos passiveis de historiciza¢io (Ramos, 2004), de forma pro-
missora e transformadora para o levante da memoria. Isso porque,
logo nas primeiras aplica¢des metodologicas foi possivel realizar
a descoberta do Sitio Arqueolégico Boa Fé, que contribuiu paraa
legitima¢io do nome do lugar (Dantas, 2023).

Sendo assim, as atividades do trabalho foram elaboradas
conforme formacio tedrica disponibilizada no Mestrado do Pro-
thistoria-Urca, que apresentou estratégias inovadoras para o En-
sino de Historia a serem aplicadas em espacgo escolar. Assim, a
formagio académica ofereceu subsidios para a formacio de estu-
dantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental, capazes de iden-
tificar e reivindicar os patrimoénios que desejaram estudar, apon-
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tando as pessoas que foram convidadas a relatar suas memorias
para a escrita da historia dos patrimonios municipais, completan-

do o processo de formacio dos discentes.

Desta forma a0 ser Completado (0] prOCﬁSSO f‘OrrﬂatiVO7 OS €S-
. . 4 .

tudantes junto com o seu professor de Historia se propuseram a

Selecionar [(ON) bens Culturais como Objetos de eStudOS a Ser prO‘

blematizados e pesquisados em contexto escolar. Para isto, se fez

! . . ! . . . .
necessario 1r alem da escola, SClﬁClonandO, ldentlﬁcando, ouvin-
do, garimpando e armazenando o que eles acharam importante
. . . A . . ! . ~

SEr anentarladO cOomo patrlmOnIOS hlStOrlCOS dO lugar, fossem na
cidade ou no campo.

E importante observar que nos parece pouco sabio separar o pa-

trimonio cultural em recept:iculos diferentes e isolados, de um

lado o material e de outro o imaterial. Isso pode ser adequado

para fins de registro e protecio, mas a adogio desse método nio

significa crer que a realidade social funcione dessa maneira. O

que estd por tras ¢ o olhar sobre o objeto a ser preservado, ¢ esse

olhar ¢ uma pratica social, tornando interdependentes o concre-

to (pedra e cal de um monumento) e o intangivel (o pensamento

e as sensag(’)es). Sendo uma das principais préticas da educagio

patrimonial, o inventario das referéncias culturais reflece uma

preocupacio universal para a salvaguarda dos saberes tradicio-
nais (Marchette, 2016, p, 107).

O primeiro passo das atividades foi o de construir junto
com os alunos um olhar para os bens materiais e imateriais da
cidade, observando tudo que esta a sua volta como histérico. De
que modo que pudessem construir novas narrativas historicas a
partir das memorias compartilhadas pelos depoentes, e, destas in-
vestigar as relagées deste patriménio com a comunidade, a fim de
producio de um inventario patrimonial da memoria coletiva.

As atividades de formacio em Educa¢io Patrimonial foram
realizadas em quartas oficinas que buscaram apresentar concei-
tos capazes de agregar valor e sentido aos saberes previos dos es-
tudantes (Freire, 2021). Os conceitos historicos assim tornaram
possiveis a aquisicio de Consciéncia Historica (Cerri, 2011), em

que o Letramento Patrimonial enquanto Pprocesso, aconteceu du—
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~ . . li . . . .
rante as aulas-oficina de Historia, nas aulas-passeio, e nas visitas
. I . . 14 . 14 .
in loco, ¢ nos cendrios historicos e de escuta da memoria para fixa-

¢ao da aprendizagem.

Inicialmente, foram sistematizadas quatro aulas-oficinas de
Historia, a primeira aula-oficina de historia com o tema: “O que ¢
. A . h. 14 . 1 1?,’ -d . “ 14
patrimonio historico-cultural?” em seguida, com o tema: “O que ¢
. A . h- . ! s . 137 . “ 1 d 14 . d
patrimonio historico natural”, a terceira “O valor da memoria e da
tradigéo oral™; encerrando com a aula-oficina sobre “Patrimonio,
Memoria e Fontes Historicas”, todas elas tiveram a finalidade de
preparar os estudantes, apresentando os conceitos, praticas e téc-
nicas que foram utilizadas durante as atividades do projeto, at¢ a
sua conclusio em 2024 (Dantas, 2024).

Durante o percurso formativo do Letramento Patrimonial,
buscou-se apresentar o que ¢ patrimoénio historico cultural, pro-
pondo anilise e reflexdes sobre as mudangas e permanéncias na
Historia do municipio, por meio de suas construcdes, transmiti-
das pela memoria social e dos seus patriménios como fontes da
sua identidade, oportunizando a reflexao das suas relagoes co-
munitarias, por meio dos patriménios, a no¢ao de pertencimento
historico e compreensio da responsabilidade de atribuir valor aos

patriménios do seu munic{pio.

Outra abordagem apresentada foi a da compreensio ainda
pouco usual na Educacdo Basica de usar natureza em uma pers-
pectiva do Campo Historico, de forma diferente das preposi¢oes
geograficas. Na ocasido, utilizei dos escritos de Ciro Flamarion
Cardoso (1979) para apresentar o entendimento de que as paisa-
gens naturais sio tambem resultado das interven¢des humanas,
pois suas permanéncias (preservacio) e transformacoes estio liga-
das as relacoes do homem com o meio ambiente.

Deste modo, o Patrimdnio Natural foi estudado como Cam-
po Historico capaz de oferecer os recursos necessarios para a so-
brevivéncia e responsavel tambem pela formacio cultural de cada
sociedade, em especial a que os estudantes estio inseridos (Dan-

tas, 2024).
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Desta forma, apresentei o conceito de patrimoénio natural
como um bem historico de usufruto, e nio apenas de contempla-
¢do, pois a convivéncia com este cenario promove relagdes hu-
manas também responsaveis pela elabora¢io de memorias com o
espago natural que contribui para a construcao das tradigées dos
saberes e fazeres locais.

Como protagonista da formacio empreendida, a memoria
foi usada como fonte para a Historia, a0 mesmo tempo que tam-
bém foi utilizada como ferramenta para o levante das narrativas
historicas a serem reveladas nos patriménios historicos, princi-
palmente no uso da Historia Oral, que foi utilizada para suprir a
escassez de fontes materiais, e a oralidade foi apresentada como
ponte de acesso aos saberes e fatos historicos do passado.

A memoria social foi também utilizada para despertar nos
estudantes o respeito, a sabedorias dos ancides, as pessoas com
mais experiencia e tempo de vida trazem marcas das suas existén-
cias, ¢ lembrancas do passado, e que quando questionados sobre
o assunto, acabam por rememorar o que viveram, externando, na
maioria das vezes por meio da oralidade, seus saberes adquiridos
a0 longo do tempo, ¢ muito podem contribuir para compreende-
mos o passado. Ouvir os ancides ¢ como se permitir visitar o pas-
sado nas representac¢oes das lembrancas compartilhadas por meio
da oralidade, ¢ ao registrar tais memorias elas podem nos servir de
fontes para escrever a historia e inventariar os patrimonios locais.

Outro ponto importante para a formagio proposta durante
o projeto foi a de consolidar as percep¢oes do que sdo fontes ma-
teriais ¢ imateriais, suas diferencas e importancia para a escrita da
historia, que acaba sendo apresentada para os estudantes também
como disciplina escolar.

Ao apresentar as fontes historicas, apresentamos os patri-
monios historicos como vestigios do passado bem como estes eram
importantes para a construcdo de identidades locais e sentimento
de pertencimento, pois as tradi¢des e os saberes transmitidos pela

oralidade sdo pontes que ligam o passado ao presente este ultimo
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resultado da transmissio de saberes por geragoes. Logo aidentida-
de local ¢ resultado do que permaneceu ao longo do tempo.

Durante o processo formativo foi apresentado aos estu-
dantes as fontes materiais, exemplificando as inumeras apresen-
tacdes daquilo que ¢ palpavel, registros manuscritos, impressos,
pinturas, fotografias, bem como as construcoes edificadas, que
sdo fontes permanentes, na medida em que preservadas, sao ves-
tigios que também representam o passado, ao serem analisadas
nos ajudam a estuda-lo. Desta forma apresentei para os estudan-
tes as fontes como formas de interpretarmos o passado e com-
preender o presente, por eles vivenciados. Logo, os Patrimonios
Historicos foram colocados como fontes para serem reivindi-
cadas e historicizados por meio de inventarios participativos

(Floréncio, [et al.], 2016).

Concluidas as aulas-oficinas de Historia, apresentados con-
ceitos, praticas ¢ técnicas desenvolvidas na formag¢io em Educacio
Patrimonial em sala de aula, as atividades foram direcionadas a vi-
vencia historica para alem do espaco escolar. Utilizei como alter-
nativa da didatica da Historia a realiza¢io de duas “aula-passeio”
(Maia, 2020). O primeiro destino foi a cidade de Porteiras-CE,
para conhecer a experiéncia do grupo Retratores da Memoria de
Porteiras no Estado de Ceara ¢ o segundo, o Serrote do Coati,

patrimonio natural de Cachoeira dos Indios-PB.

A experiéncia vivenciada pelo grupo Retratores da Memo-
ria de Porteiras - REMOP foi espelho da memoria revolucionaria,
que indicou caminhos promissores para o trabalho educacional
de escuta da Memoria Social. Por esta razio, utilizei o munici-
pio de Porteiras-CE como campo de pesquisa, pois 0o REMOP, ha
mais de 20 anos vém promovendo ac¢des para o registro da me-
moria do lugar, reivindicado os patrimonios naturais, realizando
eventos historico-culturais, publica¢io de livros e revistas, e como
simbolo deste processo de construg¢io historica, fundaram a Casa
da Memoria de Porteiras, museu comunitario que ¢ guardiao da

Historia do municipio.
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Como objetivo da aula-passeio a0 municipio cearense esta-
va o de conhecer a historia vivenciada em Porteiras, e desta ex-
periéncia passar a reconhecer os patrimonios do seu municipio
¢ reivindica-los. La os alunos vivenciaram os espacos historicos e
puderam perceber como eles poderiam ser tambeém os fiadores da
historia do seu municipio, reafirmando valores ¢ atribuindo uma
cultura historica aos patriménios indicados por eles nas oficinas
que foram por eles reivindicados, durante o projeto.

Ao retornamos, foi proporcionado a vivéncia historica com
um campo historico do munidpio com espago de estudos e aula-
-passeio, organizamos a trilha ao Pacrimonio Natural do Serrote
do Coati, este 1ugar reivindicado pelos alunos como um bem his-
térico do municipio, onde realizamos um piquenique. Ao longo
do percurso busquei instigar a observagio do 1ugar como cenario
historico de confrontamento entre as representagoes do lugar pas-
sadas pela memoria social com vivenciadas durante a ida in loco,
nem alunos pesquisadores e nem professor, haviam estado naquele

lugar de memoria, anteriormente (Nora, 1993).

I
Escuta das memorias

As atividades desenvolvidas com énfase na Educagio Pacri-
monial foram norteadas pelas contribui¢oes de Maria de Lour-
des Horta (1999). Nas a¢oes do projeto busquei ampliar atuagdes
praticas a serem utilizadas por professores de Historia na Educa-
cdo Basica, para que possam passar a pensar e usar o cenario de
vivéncia historica, os patriménios ¢ as memorias como fontes de
saberes a servico da Historia escolar, aplicando o processo do Le-

tramento Patrimonial:

O Letramento Patrimonial, que ¢ um processo de efetivagio da
aprendizagem histdrica iniciado na escola para compreensao do
municipio onde se vive, esta inserido no contexto da Historia
global, apresentando para o Ensino de Historia uma possibilida-
de de subversao ao ensino formal, utilizando as vivéncias histori-
cas cotidianas, apresentando aos alunos o lugar onde vivem como
cenario da Histdria e, como esses sio sujeitos de suas acoes e
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consequentemente, das narrativas, vidas e memorias que contam
o passado (Dantas, 2024, p. 16).

Para efetivacio deste trabalho se fez importante a escuta
da memoria, realizada com a participacio efetiva dos estudantes,
que se tornaram alunos-pesquisadores, pois neste trabalho foram
eles quem reivindicaram os patriménios e as fontes parao levante
da memoria, que foi historizada para registros da historia de cada
bem inventariado. Professor e alunos, ao final das escutas, busca-
ram escrever a historia dos patrimonios de modo que servissem de
fonte historica escolar, ao se aproximar de uma linguagem jovem
¢ atrativa para outros estudantes.

Desta forma, o Letramento Patrimonial, enquanto processo
metodologico a servico do Ensino da Historia, foi pensado com
a finalidade de desenvolver a consciéncia historica pensada e ar-
ticulada por Cerri (2011), em que a aplica¢io das atividades de
pesquisa, ensino ¢ aprendizagem da Historia, utiliza o municipio
como campo prospero de pesquisa na Educacio Basica. De forma
didatica, o infografico a seguir apresenta como o processo meto-
dologico foi planejado e executado:

Infogréﬁco do Letramento Pacrimonial

Educacdo
e Patrimonial,
Histdrica A'_‘llas
oficinas

Consciéncia
Histdrica

Reivindicagdo

Histdrica

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como apresenta o infografico acima, reafirmo que o Letra-
mento Patrimonial se consolida como uma pratica didatica a ser
utilizada no ensino e aprendizagem da Historia de forma a obten-
cio de resulcados positivos, permitindo a feitura de ciéncia histo-
rica na educagﬁo basica, que conceituo de Historiograﬁa escolar

aplicada (Dantas, 2024).

Desta forma, o ensino se coloca de maneira clara aos estu-
dantes envolvidos no processo de aquisicao de conhecimentos, a
partir da compreensio do mundo a partir de onde se vive, co-
loca a aprendizagem desta ciéncia a estar Comprometida com a
interse¢do de saberes formais ¢ informais, meio historico escolar
e comunitario, da Historia ensinada nos moldes dos curriculos
oficiais, mas que também estd viva e presente nos saberes das tra-
dig()es populares locais, para que assim possam contribuir para a
consolida¢io da “Consciéncia Historica” (Dantas, 2024).

Para isso, a cada saida em pesquisa de campo, foram orien-
tados a fabricar didrios de bordo, que junto com a elaboracio das
entrevistas em historia oral, consolidaram as narrativas historicas
que foram registradas e usadas no inventario produzido no final
das atividades.

Na tabela a seguir apresento os bens inventariados, com a
indicacio dos depoentes, patrimonio e pesquisadores, que percor-
reram o0 municipio no campo e em area urbana, na empreitada de

realizacdo do trabalho historiografico escolar.

Tabela 1 - Visitas de campo e elaboracio de entrevistas em
Historia Oral.

DATA | ENTREVISTADO TEMA PESQUISADORES
13/07 1. Romario 1. Quadrilhas Juninas Djalma, Ingrid,
2. Aline 2. Serrote do Coati Mirlla, Thiarly.

3. Prof. Jone 3. Serro.te do C.oati /
18/07 . Igreja Matriz
4. ior Soares

Junior Soares 4. Quadrilhas Juninas

Djalma, Ingrid,
%iar]y

|53 |



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histdria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

5. Jodo Borges

6. Damiio Banda Cabacal Os
20/07 anda 17.39 ° Djalma, Jodo, Mirlla
7.Dé Monteiros .
8. Mazinho
9. Prof. Odair Museu da Baixa Dja]ma, Tngrid,
20/07 . .
10.Clenilda Grande Thiarly
11. Chicola
22/07 12. Paulo Serrote d(') Sio Joa- I)ja{ma, lr'lgrid,
quim Joao, Thiarly
13. Lenilson
14 Edg]ev 14. Igreja Matriz Djalma, Ingrid, Ma-
25/07 ’ 15. Quadrilhas Ju- theus, Mirlla, Ray,
15. Helder ) Thi
ninas iarly.
16. Gilmar | 1
/ ;. Djalma, Ingrid,
25/07 17. Juvandi Sitio Arqueologico ﬂ'Eilarl];f%n
18. ]aci]do
19. Gonzaga 19. Serrote do Coati | q
Dj a, Ingrid,
02/08 20. Assungao 20. Igreja Matriz ]a~m%, Tlgrl
Jodo, Thiarly.
21. Manoel 21. Museu
22. Cavalgada de Sio Djalma Ingrid
02/08 22. Wanderley ’ ’
/ anderey José Matheus, Thiarly.
23. Cavalgada de Sa
23. Assis de Bengo 3 Cava E’A(,i tde Sao
24 Teixeir: Jose Djalma, Ingrid,
02/08 Lo 24. Cavalgada de Sao Mirlla, Matheus,
25. Manoel da José Ray, Thiarly
T
orre 25. Serrote do Coati
Djalma, Ingrid, Ma-
05/08 26. Edegild 26. lgreja Matri ’
/ cprido greja Matrz theus, Ray, Thiarly
. . ) ) Dja]ma7 Joao e
09/08 27. Seu Antonio 27. Serrote do Coati L
Thiarly.
28. Maria Fran- 28. S do Sa
16/08 a.11"1 ran erroteh 0930 Djalma Dantas
cisca Joaquim
Djalma, Thiarly,
03/11 | 29.Hannah Cacy | 29. Sitio arqueoldgico | Matheus, Jodo e

Ingrid.

Fonte: Dantas, 2024, p. 121-122.
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Ao retornamos de cada visita, deixavamos registrado as im-
pressdes, memorias ¢ saberes compreendidos de cada lugar visita-
do, assim como as narrativas historicas despertadas e comparti-
lhadas pelo depoente. Com uma escuta atenta foram regiscradas
em seus diarios de bordo que serviram de fonte, tanto para a es-
crita das historias nos e dos patrimonios, como também de ba-
lizadores para avaliacio do processo de Letramento Patrimonial
empreendido.

Avaliagéio e participacio dos estudantes na execugio da prética

Para a efetivacio de uma avalia¢io eficiente do processo de
ensino e aprendizagem, a participa¢io dos estudantes, suas a¢des
¢ producdes foram avaliadas conforme as habilidades e competén-
cias que devem ser adquiridas no Ensino Fundamental anos finais,
tendo em vista que o projeto Akangatu contou com a atuagio de
alunos do 6 220 92 ano. Por ser uma atividade fora do contexto da
educagio formal, a participacio foi voluntdria e em contraturno
escolar, sem ter a finalidade de progressoes ou reprovacdes. No
entanto a avaliacio foi realizada na perspectiva formativa (Sch-
midt, Cainelli, 2004), com a aquisi¢ao da Consciéncia Historica a

partir do Letramento Patrimonial.

Sendo assim, os 6 alunos-pesquisadores, que ingressaram e
permaneceram no projeto participaram das atividades realizando
os trabalhos de forma¢ao em Educag¢io Pacrimonial, das Pesquisas
de campo em Historia Oral, e ao final registraram e inventaria-
ram os patrimonios histdrico-culturais de Cachoeira dos Indios,
resultado final s6 alcancado com o engajamento da comunidade

do lugar.

Desta forma, para a observa¢io do processo do ensino e
aprendizagem da Historia empreendido de forma a atender os
objetivos propostos na elaborac¢io do projeto Akangatu, os resul-
tados almejados foram alcangados de forma exitosa, pois nio se
buscou encontrar erros ou acertos, mas sim como os saberes vi-

venciados modificaram o modo de ver o mundo a partir do lugar
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que se ensina, aprende ¢ ou vive cotidianamente, assim como a

historia pode ser também produzida cientificamente na escola.

Ao final do processo foram apresentadas inimeras evidén-
cias que o Letramento Patrimonial pode ser usado como uma fer-
ramenta para o Ensino de Historia, pois a experi¢ncia resultou em
além de aprendizagem, registros escritos da histéria do munici-
pio, com a fabrica¢do de um inventario que pode ser usado como
fonte escolar. O inventario Juvenil do Patrimonio Cachoeirense
tornou-se também um patrimoénio material do municipio, con-
forme Lei N°. 818/2024 ¢ deve ser utilizado na formagio historica
dos estudantes das proximas geragdes.

E importante destacar que as geracOes anteriores nao tive-
ram a oportunidade de estudar a Histdria de Cachoeira dos Indios
¢ que o trabalho realizado muda significativamente esta realidade,
pois os saberes ¢ identidades locais serdo fortalecidos, junto ao
sentimento de pertencimento que passou a ocupar as aulas de His-
toria do munic{pio. Ao final do percurso os alunos—pesquisadores
se viram como sujeitos da historia do seu municipio e seu profes-
sor também passou a se perceber com pesquisador, e literalmente
fizeram Historia.

Potencial de replicabilidade do projeto

O direito 4 memoria ¢ também uma Forga motriz deste trabalho,
pensado para o Ensino de Historia no mum’c{pio de Cachoeira
dos Indios. Colocando-se como prética docente poss{vel a ou-
tras realidades educacionais nos demais munic{pios brasileiros.
Como fonte, 2 memoria permite revelar as narrativas historicas
que ainda estdo silenciadas em diversos contextos escolares. Por
iss0, proponho o seu levante, a memoria social despertada pode
contribuir para se aprender Historia a partir do lugar que se vive
(Dantas, 2024, p. 114-115).

Ap6s as atividades desenvolvidas pelo Projeto Educacional
Akangatu, percebo o potencial da Educagio Patrimonial como uma
ferramenta importante para o Ensino de Historia, pois a Memoria

como fonte para a Historia, a ser ensinada em contexto escolar,
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permite aproximar os saberes dos estudantes da Educagﬁo Basica,
bastando para isso olhar para o horizonte proximo da realidade vi-

venciada pelos alunos em varios contextos escolares brasileiros.

Assim, por meio das pessoas vinculadas as comunidades es-
colares, pode-se, com uma escuta atenciosa, despertar saberes do
passado e assim transforma-las em saberes da historia escolar para
uma melhor compreensio do mundo. Buscando, para isto, atribuir
valores aos patriménios historicos reconhecidos pela comunidade
onde se vive, sejam eles materiais ¢/ou imateriais, estando cientes
que onde existir relagdes humanas havera memoria, e que as salas
de aula podem ser espagos para este levante dos conhecimentos
historicos, que ainda, na maioria das vezes, nio sio problematiza—
dos em contexto escolar. O patrimoénio, assim como este trabalho,
se faz revelador de que existem caminhos metodolégicos possfveis

para melhor ensinar Historia.

Como resultado fatidico do sucesso da pesquisa, hoje nas
aulas de Historia de maneira transversal, a historia do 1ugar ¢
ensinada nas salas de aula nas escolas de Ensino Fundamental 11
pﬁblicas e privadas, que passam a contar a historia do 1ugar com
a utiliza¢do do “Inventario Juvenil do Patrimonio Cachoeirense”,
sendo um dos inumeros resultados positivos do trabalho desen-
volvido, que podem ser replicados em outras realidades escolares.

Mosaico de registros fotogréﬁcos da pesquisa

Aula-oficina de Historia (2022). Aula-oficina de Historia (2023).
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Aula—passeio e piquenique Serrote do

Aula-passeio em Porteiras- CE (2023). Coati (2023).

Registro em Didrio de Bordo (2023). Escrita do inventario juvenil (2023).

Exposi¢do na Escola M?* Candido

Exposi¢io na Praca. Pe. Cicero (2023). (2023)
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Lancamento do Livro: Inventdrio Uso do inventario na sala de aula, tur-
Juvenil do Patriménio Cachoeirense. ~ ma do 6° ano manha, pelo Prof. Sa-
Abril de 2024. muel na Escola Maria Candido, 2024

Produgio cientifica

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento. A Educag¢io Patri-
monial em Cachoeira Dos Indios — PB: Desafios E Possibilidades.

In.: A Pesquisa em Ensino de Histéria ¢ a Formagdo de Professores:
Anais do I Congresso Nacional do ProfHistoria. Recife: EDUPE,
2024, p. 171-185.

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento. Akangatu, o Levan-
te da Memoria: Ensino de Historia e Letramento Patrimonial em
Cachoeira dos Indios-PB. Disserta¢io (Mestrado em Ensino de
Historia). Mestrado Profissional em Ensino de Historia da Uni-

versidade Regional do Cariri, Crato, 2024.
DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento. Boa Fé: A experien-

cia do Ensino de Historia vivenciado para a descoberta do 1¢ Si-
tio Arqueoldgico Tupi no municipio de Cachoeira dos Indios-PB.
Sertdo Historia, Crato, v. 2, n. 4, p- 292-309, 2023.

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento. DANTAS, Francis-
co Odair. Museu da Baixa Grande: Percurso constitutivo e memo-
ria rural. In.: SANTOS, Joaquim dos; DANTAS, Djalma Luiz do

Nascimento (org.). Museus no Brasil: trajetorias, acervos e praticas
educativas. Santa Maria: Arco Editores, 2023. E-book.

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento. O Akangatu: o uso
do patrimoénio como fonte para o ensino de historia. In: Anais da

. . /. - -~ /.
XIII Semana Nacional de Historia os Sertdes em questdo: memorias,
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representacoes ¢ identidades. Campina Grande: EDUFCG, 2024, p.
273 — 388.

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento; SANTOS, Cice-
ro Joaquim dos. Inventario Juvenil do Patrimonio Cachoeirense. Ca-
choeira dos Indios-PB: Editora EJIS, 2024.

DANTAS, Djalma Luiz do Nascimento; SANTOS, Joaquim
dos. Ensino de historia e natureza: vivéncias historicas no Serrote

do Coati, em Cachoeira dos Indios — PB. Caderno Pedagdgico, Curi-
tiba, v. 21, n. 1, 1639-1661, 2024.

Repercussio do projeto em jornais, sites e blogues

Tabela2 - Mostra de algumas reportagens e noticias vinculadas
sobre a pesquisa

Manchete: Link de acesso:

“NO SERTAO DA PARAIBA

Canal online:

Novo sitio arqueologico ¢

achado Localizado no munici-

https://www.auniao,

pb.gov.br/noticias/cader-

A Uniao . ] o
pio de Cachoeira dos Indios, no_paraiba/novo-sitio-ar-
a novidade ¢ que a drea traz queologico—e—achado
indicios da presenca dos tupis”
. ) L heeps://jornaldaparaiba.
Jornal da “Cachocira dos Indios tem pre- b/ idade/
com.br/comunidade/ca-
Paratba senga Tupi, apontam vest{gios”

choeira-dos-indios-tupi/

Diario do

Sertao

“VIDEO: Apés descoberta de
sitio arqueoldgico em Cachoei-
ra, exposicido reune objetos da

historia do municipio”

hteps://www.diariodo-
sertao.com.br/noticias/
educacao/634520/video-
—apos—descober ta-de-sitio-ar-
queologico-em-cachoeira-ex-
posicao—reuﬂe—obj etos-da-

-historia-do-municipio.heml

| 6o |




Francisco Egberto de Melo & Thiago de Faria e Silva (org.)

Radar Serta-

nejo

SITIO AR@EOLOGICO
Vcst{gios ind{gcnas Tupi $a0
encontrados em Cachoeira dos

Indios, no Sertio da PB

heeps://www.radarserta-
nejo.com/2023/07/11/
vestigios-indigenas-tupi-
-sao-encontrados-em-ca-
choeira-dos-indios-no-ser-

tao—da—pb/

Coisas de

Cajazeiras

“Municipio de Cachoeira dos
Indios tem seu primeiro sitio

arqueoldgico descoberto”

https://coisasdecaj azeiras.

com.br/cidades/municipio-
-de-cachoeira-dos-indios-
-tem-seu-primeiro-sitio-ar-

queo]ogico—descoberto/

Coisas de

.
Cajazeiras

“Apds descoberta de sitio
arqueo]égico em Cachoeira dos
Indios, exposi¢io retne objetos

da histéria do municipio”

hteps://coisasdecaja-
zeiras.com.br/cidades/
apos-descoberta-de-si-
tio—arqueologico—em—ca—
chocira-dos-indios-exposi-
cao-reune-objetos-da-his-

toria-do-municipio/

G1 Paraiba.

Vcst{gios ind{gcnas Tupi sa0
encontrados em Cachoeira dos

Indios, no Sertio da PB

teps://gl.globo.com/
pb/paraiba/noti—
cia/2023/07/11/
vestigios—indigenas—tu—
pi-sao-encontrados-em-ca-
choeira-dos-indios-no-ser-

tao-da-pb.ghtml

TVWEB:

Cachoeira

Tv Cachoeira

Programa Frente a Frente com

Marcos Campos

hteps://www.facebook.
com/tvcachoeirapb/vi-

deos/1610609782778912/

G1 Paraiba.

G1 em 1 Minuto Paratba: Ves-
t{gios Tupi sao encontrados em

Cachoeira dos Indios

https://g] .globo.com/
pb/paraiba/video/
gl-em-1-minuto-parai-
ba-vestigios-tupi-sao-en-
contrados-em-cachoeira-

-dos-indios-11772785.ghtml
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“#repost: UMA NOTICIA

Instagram INCRIVEL.Sitio arqueolégi— https://www.insta—
ufu.profhis- co ¢ descoberto em projeto gram.com/p/Crv-
toria desenvolvido por discente do | 9jH20AXD/?img_index=1
Profhistéria da URCA
“#repost: UMA NOTICIA
Instagram )

o q INCRIVEL.Sitio arqueolégi— https://www.instagram.
prefetturades co ¢ descoberto em projeto com/p/CumKo3Gu-Q-
cachoeirado- . ) . . ,

. desenvolvido por discente do d/?img_index=1
sdios Prothistoria da URCA”
Instagram
prefeiturade- | Exposigio: “Achados para uma | https://www.instagram.
cachoeirado- Cachoeira dos Indios” com/p/CwZ\X/wcsuSTF/
sindios

Instagram @

‘UMA NOTICIA INCRIVEL.

Sitio arqueo]égico ¢ descober-

heeps://www.instagram.

Profhistéria- to em projeto desenvolvido com/p/Crv0jViuyO-
-URCA por discente do Profhistoria da z/?img_index=1
URCA”
Vestl’gios pegas indicam pre- https://aunizlo.pb.gov.br/
senca de indigenas no Sertdo: | servicos/copy_of_jornal-a-
Jornal A ’ ;
Unia Objetos com mais de 600 anos —uniao/ZOZ3/ju1ho/jornal—
nido

foram localizados em Cachoei-

ra dos Indios

-em-pdf-14-07-23-cdepe.
pdf/view

Coisas de

Pesquisa inédita revela a rica

historia do municipio de Ca-

https://coisasdecajazeiras.
com.br/cidades/pesquisa-

-inedita-revela-a-rica-his-

Cajazeiras choeira dos Indios
toria-do-municipio-de-ca-
choeira-dos-indios/

Sertao: Indigenas, cangaceiros | hteps://auniao.pb.gov.br/
e uma santa Cachoeira dos servicos/copy_of_jornal-a-

Jornal A o ) . ] .
Unia Indios oferece um passcio cul- | -uniao/2024/junho/jornal-

niio

tural por episodios e tradicoes

que marcam a historia da PB

-em-pdf-23-06-24-cdepc.
pdf/view
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heeps://www.diario-
dosertao.com.br/noti-

VIDEOQ: Pesquisa cientifica
cias/cidades/667564/

Didrio do comprova presenca de povos ) S
) o ) video-pesquisa-cienti-
Sertio origindrios em Cachocira dos
o fica-comprova-presenca-
Indios

—de—povos—originarios—em—

-cachoeira-dos-indios.html

Fonte: Arquivos do projeto.
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Anexo
Anexo I: Arquivos digitais
Dissertagao Livro digita]
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Arquivo digital da Dissertacio Akangatu, o Levante da Memoria,

Ensino de Histdria e Letramento Patrimonial em Cachoeira dos Indios-PB,

dispom’vel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/9 18258

Livro digital Inventario Juvenil do Patrimonio Cachoeirense, disponi-
vel em: https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:US:OOce9933—0C52—4a60—b—
0c1-08e7338707bd
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Meu bairro, minha Africa: um diélogo
entre escola e territorio na construcao
de uma educacio antirracista

Por Marcus Vinicius Rocha Vieira'

1 Doutorando em Ensino de Historia (UFF), professor da educagio basica
na rede estadual do estado do Rio de Janciro e na rede municipal da cidade do
Rio de Janeiro. Graduado em Historia (UFF), com especializa¢io em Historia
do Brasil (UFF) e mestrado em Ensino de Histdria (UFF).
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Resumo

Meu Bairro, Minha Africa foi uma experiéncia pedagdgica
decolonial e antirracista desenvolvida na Escola Municipal José¢
Emygdio de Oliveira, situada no bairro de Oswaldo Cruz, subuir-
bio da cidade do Rio de Janeiro. Partimos dos estudos promovi-
dos pelo grupo transdisciplinar Modernidade/ Colonialidade para
promover dialogos dos estudantes com diferentes geragdes e com
o patrimonio local, a fim de ressignificar espacos e narrativas co-
lonizadoras e, assim, fortalecer identidades através das memorias
compartilhadas pela comunidade escolar. A partir das vivéncias
experimentadas, a turma produziu um acervo para um Espaco de
Pertencimento dentro da unidade escolar, materializando um giro
de pensamento que dinamiza o processo de avaliac¢io e represen-
ta 0 amadurecimento de jovens que antes estercotipavam as his-
torias da Africa, dos africanos, dos afro-brasileiros e do préprio
bairro. Numa perspectiva decolonial, apostamos na historia local
para aproximar o alunado da realidade enfrentada diariamente,
ofertando sentido ao ensino ¢ ao aprendizado de Historia, estrei-
tando lagos de identidade dos estudantes com a sua ancestralidade
¢ potencializando as legislacdes antirracistas da Educacdo Basica
(10.639 de 2003 e 11.645 de 2008). A partir dos conceitos de
“diferenca colonial” e “interculturalidade critica”, a pratica peda-
gogica antirracista foi construida na percep¢io das ruinas da colo-
nialidade presentes no imaginario e na rotina dos alunos, em que
foram provocados a liderar um giro decolonial ao compartilhar
seus saberes. Acreditando na construcio colaborativa do conhe-
cimento, ofertei minha escuta para ouvir vozes historicas capazes
de potencializar as legislacdes reparadoras construidas a partir
do contexto democratico na segunda metade do século XX e que
necessitam de fortalecimento diante do preocupante extremismo
que marca os anos iniciais do século XXI. Historias outras pro-
tagonizadas por sujeitos outros, historicamente subalternizados,
que nio se calaram com a violéncia do processo colonial e dialo-
gam na fronteira com diferentes espacialidades e temporalidades,

gerando uma dinamica que desafia o eurocentrismo e inspira per-
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manentes préticas descolonizadoras interdisciplinares. Trata-se
de uma experiéncia que dialogou nio apenas com autores deco-
loniais, mas com um vasto referencial de autores brasileiros que
descolonizam por meio das suas contribui¢des, podendo servir de
inspiracdo para ser adaptada as diferentes realidades do territdrio
brasileiro.
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Consideragdes Iniciais

O que os estudantes da Educacgio Basica sabem sobre a his-
toria da Africa, dos povos africanos e dos seus descendentes no
Brasil? O que conhecem sobre suas proprias historias dentro de
um pais predominantemente negro? De que forma avancamos
nesta tematica para que as criangas ¢ os adolescentes identifiquem
a agressividade das narrativas eurocéntricas e estreitem lagos de
identidade com a sua ancestralidade? Nio ha como pensar a his-
toria do Brasil omitindo a historia da populagio negra ou redu-
zindo-a ao processo de escravizagio, silenciando vozes historicas e

anulando seus rostos e suas personalidades.

A Escola Municipal Jos¢ Emygdio de Oliveira, localizada
no bairro de Oswaldo Cruz’, homenageia o procurador branco
José Emygdio de Oliveira. E mais uma unidade de educagio entre
outras no bairro, entre “bardes” ¢ “marechais”. No caso do pre-
sente trabalho, que pretende servir de referéncia para a pratica
pedagogica de outros professores, a turma escolhida foi a do 8°
ano do Ensino Fundamental, com predominincia de jovens com
13 anos de idade. O trabalho foi iniciado no segundo semestre de
2022 e foi concluido em 2023, ocasiio em que a mesma turma se
encontrava no 9 ano. Ja nas primeiras abordagens diagnosticas,
os alunos refletiam a evidéncia da colonizac¢io dentro da escola
e da sua rotina diaria. Evidente que uma turma nao necessaria-
mente representa, numa analise téenica, a realidade do pats. Po-
rém, revela muita coisa que estaria presente numa pesquisa mais
abrangente. Partindo desta problemitica, a intervencio didatica
antirracista e decolonial aqui descrita nao apenas trouxe um olhar
diferenciado ¢ mais abrangente sobre a tematica africana e afro-
-brasileira, como realocou a compreensio dos estudantes sobre o
papel que ocupam nesta historia. Além disso, trata-se de uma pra-
tica pedagégica que pode ser mu]tip]icada e adaptada de acordo

2 Oswaldo Cruz faz parte da XV Regido Adminiscrativa da cidade do Rio de Janei-
ro. A regido administrativa de Madureira ¢ composta pelos seguintes bairros: Madurei-
ra, Bento Ribeiro, Campinho, Cascadura, Hondrio Gurgel, Marechal Hermes, Oswaldo
Cruz, Rocha Miranda, Vaz Lobo, Turiact. Disponivel em: heeps://www.rio.rj.gov.br/
web/cvl/ra. Acesso em 03/04/2023
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com a realidade das diferentes escolas do pais, construida dentro
de uma perspectiva interdisciplinar, dialogando com os diferentes
segmentos da educagﬁo e com os mais diversos sujeitos da comu-
nidade escolar.

A lei 10.639 de 2003 provocou mudangas importantes no
curriculo e no material didatico ao tornar o ensino da historia e
da cultura africana e afro-brasileira obrigatorio no Brasil. Os afri-
canos atualmente sdo apresentados antes dos navios negreiros, os
reinos da Africa jd estio em capitulos inteiros e os escravizados ja
ocupam lugares de resisténcia. Porém, tais acoes, mesmo que ino-
vadoras, ainda s3o pontuais: somos ainda norteados pelo eurocen-
trismo nas nossas referéncias temporais, espaciais e tematicas. Os
espagos para a Africa, para os africanos e seus descendentes ainda
sio pautados numa perspectiva colonialista. As leis 10639/03 ¢
a lei 11645/08 (que incluiu a historia e a cultura dos povos ori-
ginz’{rios no curriculo da educagﬁo) sio resultados das histdricas
reivindica¢des dentro e fora das escolas e das universidades. Mas
a sua potencializagﬁo depende de metodologias que nao podem
reproduzir uma centralidade europeia. Além de narrar os prota-
gonismos de populagées historicamente marginalizadas, ¢ preciso
compreender estes sujeitos como referenciais de conhecimento e
produtores do saber. Na escola, o curriculo e a aula precisam fazer
sentido para o estudante, responder suas demandas e partir do
seu conhecimento para tornar a escola um espago prazeroso, re-
duzindo a evasio escolar e efetivamente promovendo aprendiza-
gem. Nesse sentido, propor um estreitamento das relacdes com a
comunidade local e com a educag¢io patrimonial numa abordagem
inovadora, a fim de ressigniﬁcar, criticar e alternar, dentro de um
recorte espacial que inspire intimidade e familiaridade, represen-
ta um caminho que constroi lagos de pertencimento, reforga iden-
tidades, reduz a evasio e promove cidadania.

A primeira unidade de referéncia do aluno ¢ o local em que
vive. A escola esta inserida dentro de um bairro e, por isso, nao
pode ocupar um espaco de isolamento. O curriculo precisa ser
adaptado a realidade do aluno, numa perspectiva multidisciplinar
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¢ interdisciplinar. E importante que os professores fagam adequa-
¢oes nos conteudos, de modo que possam estimular as memorias
locais, as identidades e os sentimentos de pertencimento. Traba-
lhar historia local com a comunidade escolar potencializa os efei-
tos da lei 10.639/03, tendo em vista que a Africa pode ser encon-
trada em cada canto de um bairro. Fazer uso dos equipamentos
locais facilita o caminho para apresentagao de historias outras que
promovam protagonismo popular, tendo em vista que ¢ um cami-
nho que dia]oga com saberes historicos em diferentes espagos de
memoria e dribla problemas tradicionais da educagio, como fal-
ta de verba para deslocamento com 6nibus para locais historicos
mais conhecidos do grande publico.

O bairro de Oswaldo Cruz ¢ um recorte no Rio de Janei-
ro que pode propor um dialogo bem-sucedido da escola com a
historia afro-brasileira. Ocupa parte da antiga Freguesia de Iraja,
regiao marcada pelo latifundio e pela mao de obra escravizada no
século XVIL. Mesmo com a aboli¢io da escravatura no final do s¢-
culo XIX, o bairro continuou habitado por ex-escravizados e seus
descendentes. No inicio do seculo XX recebeu parte da populacio
negra atacada pelas Reformas do prefeito Pereira Passos no centro
da cidade. Décadas depois, abrigou trabalhadores que fugiam da
crise do café no Vale do Paratba. A Histéria do samba acompa-
nhou a chegada da esta¢iao Rio das Pedras de Trens e o local ¢ con-
siderado um dos redutos de resisténcia deste ritmo genuinamente
afro-brasileiro, alvo das politicas reformistas do governo que de-
sejava embranquecer a capital federal também nas suas praticas
culturais. A esta¢ido de trem e, consequentemente o bairro, como
unidade administrativa, receberam o nome de Oswaldo Cruz apés
a morte do médico sanitarista que ajudou a prefeitura no projeto
segregador que culminou na popular Revolta da Vacina. Curiosa-
mente, no bairro que chegou a ser chamado de “favela na planicie”.

E preciso evitar os riscos de a histéria local reproduzir a
vida das autoridades e das classes dominantes locais. A aborda-
gem precisa criar vinculo com a memoria familiar e dos perso-

nagens populares locais, como diélogos geracionais e abordagens
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questionadoras sobre o patrimonio historico (Bittencourt, 2004)°.
Somente assim, a op¢ido pelo recorte espacial tera sentido dentro

de um processo descolonizador e antirracista, ou seja: inclusivo.

Fundamentagﬁo Teérica:

Para uma a¢io pedagogica transformadora que nio apenas
altera os sujeitos protagonistas nas narrativas, mas modifica tam-
beém o metodo da atividade, buscou-se o transdisciplinar grupo
latino-americano “Modernidade/ Colonialidade”, constituido na
década de 1990, como referencial tedrico. Trata-se de intelec-
tuais de diversas areas de conhecimento que representaram uma
transformacio epistemologica importante nas ciéncias humanas
¢ sociais. Em sintese, uma construg¢do alternativa 2 modernidade
curocéntrica, tanto no seu projeto de civiliza¢io quanto em suas
propostas epistémicas (Candau; Oliveira, 2010). Pretende-se pen-
sar a proposta decolonial para compreender como os conceitos
acima podem ser entendidos dentro de uma logica que pluraliza,

alterna e ressignifica.

Segundo Anibal Quijano (2007), colonialismo e coloniali-
dade nio sio sindbnimos. O primeiro ¢ mais antigo, mas o segundo
provou ser mais persistente, sobrevivendo aos processos emanci-
patorios e abolicionistas. O autor acredita que conceito de colo-
nialidade do poder projeta outras colonialidades, como a do ser e
a do saber, destruindo a existencia dos povos racializados, estabe-
lecendo 0 mundo eurocéntrico como verdade absoluta, impedin-
do a formacio de identidades plenas. Ao criar a antitese na figura
do “outro”, “reprime seus modos de producio de conhecimentos,
os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impoe

novos” (Oliveira; Candau, 2010, p.19).

3 Circe Maria Fernandes Bittencourt acredita que ¢ pela memoria que se chega
a historia local. Porém, adverte para as armadilhas dessa abordagem. Segundo ela, as
memorias evocadas e recuperadas precisam ser confrontadas. Individual ou coletiva, a
memoria funciona por selecdo e eliminagio. A Historia, diferentemente, trabalha com
a acumulacio dessas memorias, as confrontando com as mais variadas fontes, fazendo
uso de método para recompor os dados da memoria. In.: BITTENCOURT, Circe Maria
Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Siao Paulo, Cortez, 2004.

| 74 |



Francisco Egberto de Melo & Thiago de Faria e Silva (org.)

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos
do padrio mundial de poder capitalista. Se funda na imposicao
de uma classificagio racial/éenica da populagio do mundo como
pedra angular do dito padrio de poder e opera em cada um dos
planos, ambitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia
social cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a
partir da América (Quijano, 2000, p.342. apud Ballestrin, 2013,
p-101).

Ao trazermos esta compreensio de mundo para a escola,
¢ nitido como ainda temos o mundo europeu ou nortista como
condutor das nossas praticas diarias e dos recursos didaticos que
utilizamos, como o livro didatico. Apesar dos avancos promovi-
dos por legislacoes reparadoras, nossa formacio foi pautada numa
estrutura classica que ndo priorizava “saberes outros” e as raizes
coloniais ainda estdo presentes nio somente na escola, mas no dia-
-dia do cidadio, provocando feridas que nio permitem um pro-
cesso efetivo de combate ao preconceito e de promogio da inclu-

sdo social.

Diante deste referencial tedrico ¢ facil compreender por que
os levantamentos iniciais realizados na turma do 82 ano evidencia-
ram estudantes que nao conhecem sua prépria historia, tampou-
co se reconhecem como realmente sao, identificando a historia
da Africa e dos africanos no Brasil apenas com a escraviddo, um
passado pelo qual se envergonham e querem se distanciar. A so-
ciedade, ¢ nossos alunos como integrantes dela, sio atacados dia-
riamente com a naturalizacio do embranquecimento e do euro-
centrismo. A imprensa bombardeia com o padrao branco de ser,
na politica nio ha representatividade, na escola sio guiados por
uma logica de verticalizacio das relagdes sociais e por uma forma-
cio pautada pela centralizacio do saber na Europa e nos Estados
Unidos em todos os componentes curriculares, nio somente em
Historia. Na rua predomina a visio de patrimonio como aquilo
que precisa apenas ser preservado, sem contesta¢io, flertando dia-
riamente com uma urbanizagﬁo que enaltece a branquitude. Uma
rotina que prova a sobrevivencia da colonialidade reiteradamente
destacada pelos intelectuais da decolonialidade.
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Torna-se necessario romper com esta estrutura. “Como de-
fende Mignollo (2003), nio se trata da substitui¢io de um novo
paradigma, mas no surgimento de ‘paradigmas outros” (Balles-
trin, 2013, p.104). Como transpor as ideias da corrente decolonial
para uma educa(_;éio decolonial? A prz’ttica educacional antirracista
precisa ser construida horizontalmente. Nio basta colocar popu-
lagoes historicamente oprimidas no protagonismo das narrativas.
E preciso permitir que elas construam narrativas e sejam agentes
diretos destas agoes, entendendo que tais acoes sao construidas
permanentemente: precisam do cultivo das futuras geracoes que
irdo compor o quadro da comunidade escolar. Nesse sentido, uma
educacio antirracista a partir de uma abordagem local da Histo-
ria, construida numa perspectiva decolonial, tem efeito transfor-

mador.

A partir do conceito de “diferenca colonial” de Mignollo,
nosso trabalho reconhece a coexisténcia de diferentes epistemes
formas de conhecimento, seja na academia, seja na comunidade
escolar, acreditando justamente que o pensamento critico parte
das experiéncias da colonialidade. Assim, como acredita Walsh,
objetiva—se reconstruir, ressigniﬁcar ou transformar relagées de
poder. Torna-se necessario confrontar a colonialidade presente
no nosso dia a dia nio a ocultar, s€ja Nnos Nossos habitos e nos
nossos referenciais patrimoniais. Segundo Walsh, a intercultura-
lidade ¢ “um espaco de negociacio e traducio onde as desigualda-
des sociais, econdmicas e politicas, e as relagcdes e os conflitos de
poder da sociedade nio sao mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados” (Walsh, 2001, p.11). Para ela, “a interculturalidade
critica [...] ¢ uma construcio de e a partir de pessoas que sofreram
uma experiéncia historica de submissio e subalternizacio” (Walsh
apud Candau; Oliveira, 2010, p.28). Ou seja, torna-se necessario
na pratica pedagdgica confrontar o colonial e construir de forma

colaborativa.

Segundo Nilma Lino Gomes (2003), a escola tem se revela-
do como local de representagdes negativas sobre os negros, mesmo

na tentativa de acertar e reparar a partir das demandas exigidas
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pelas 1egis]agées que obrigam o ensino de Historia da Africa, dos
afro-brasileiros e dos povos originarios. Para a autora, as praticas
pedagégicas nao podem cair na armadilha da democracia racial,
promovendo exotismo ¢ folclorizagio (Gomes, 2003). Cabe-nos
como educadores promover um confronto diario nio apenas com
os recursos diddticos que, em geral, sdo eurocéntricos, mas tam-
bém com a nossa propria formacio colonial. Trata-se de um mo-
vimento primordial para nao limitar nossas pra’ticas antirracistas
em determinados momentos dentro do calendario letivo, como
apenas no Dia da Consciéncia Negra ou ressaltando apenas o cor-

po negro no modo escravo e acorrentado.

Pretende-se nio apenas focar o protagonismo negro numa
escala espacial nacional, como evidenciar as historias presentes no
dia a dia os nossos estudantes, nio como uma narrativa distante
da sua realidade. Com isso, explica-se a op¢io pelo bairro de Os-
waldo Cruz, zona Norte do Rio de Janeiro. Um bairro com fortes
raizes africanas e afro-brasileiras, mas que prevalece a memoria
do colonizador como produto da colonialidade. Torna-se neces-
sario provocar um confronto descolonizador a partir das ruinas,
trazendo estes sujeitos ndo apenas para o protagonismo das nar-
rativas, mas como agentes detentores de saberes e narradores de

suas préprias historias.

14 . o1

Marcia Gongalves (2004) utiliza o termo escala de obser-

~ 14 . . . . .
vag¢do, comum entre os geografos. Ao delimitar locais e sujeitos,
o conceito insere o educador numa posicao de fronteira que nao

. . . ~ o/
pode ser confundido com limita¢do, mas como espaco de dialogo
de sensibilidades diversas e com distintos espagos e tempos. Enfa-

tizar a historia local nio ¢ se opor a historia nacional.

O desafio maior da historia local ¢ de produzir outra pedagogia
da Historia, em especial uma historiografia didatica que incor-
pore o local, parte dele e nisso valorize um caminho de sensibili-
zagdo que configure a consciéncia histdrica na sua materialidade
historiografica, como possibilidade de “reconhecer a identidade
pelo caminho da insignificancia”. Criangas, jovens e adultos, sen-
sibilizados por intermédio de uma reflexao sobre o local, uni-
dade proxima e contigua, historicizando e problematizando o
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sentido de suas identidades, relacionando-se com o mundo de
forma critica, mudando ou nio, como sujeitos, a propria vida
(Gongalves, 2004, p. 182).

Optar pela analise das memorias outras e dos patrimonios
outros ¢ um caminho primordial para estudar a historia local
numa perspectiva decolonial. Assim como Elison Paim ¢ Helena
Aratjo (2018), denominamos memorias outras ¢ patrimonios ou-
tros “toda a(s) historia(s) e memoria(s), assim como patrimonio(s)
material e imaterial, relacionados aos grupos subalternizados nas
sociedades contemporaneas dominadas pelo capitalismo, patriar-
cado e colonialismo” (Santos, 2010 apud Aratjo; Paim, p. 4). A
turma escolhida para a a¢do pedagogica pretendida e o papel a cla
atribuido nada mais é que um microcosmo desta Histéria da Afri-
ca e dos afrodescendentes dentro de uma abordagem descoloniza-
dora, permitindo o dialogo entre gera¢des ¢ abordagens transgres-

soras sobre o patrimonio dentro de uma escala local.

O caminho da educagﬁo pe]a memoria e pe]o patriménio
possui uma dimensdo que pode empoderar grupos subalternizados,
trazendo solucdes para os problemas de pesquisa aqui ja levantados.
Porém, a abordagem ¢ a forma que garantirio um processo demo-
cratico e inclusivo. Interessa-nos pensar a partir da ressignificacio
de espacos tradicionais, conhecimento de locais alternativos e dia-
logo com memorias contra hegeménicas. Trata-se de uma tentati-
va de constitui¢do de identidades e pertencimento de sujeitos. Isso
s0 acontece quando as pessoas s3o colocadas no protagonismo nio
apenas das historias, como na qualidade de saberes que constroem
em colabora¢do com a metodologia historiografica.

Objetivos:

1. Promover o intercambio com variadas gera¢oes ¢ com o
patrimonio local de Oswaldo Cruz, a fim de ressignifi-

car espacos, memorias ¢ construir historias plurais;

2. Incluir a Historia da Africa, dos africanos e dos afro-

-brasileiros como objeto de conhecimento ao longo de
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todo ano letivo no ensino fundamental 11 da Escola Mu-
nicipal Jos¢ Emygdio de Oliveira;

3. Conbhecer a influéncia das diferentes manifesta¢des no
desenvolvimento da cultura e da identidade dos povos
a fim de reconhecer e respeitar a diversidade étnica e

cultural da sociedade brasileira;

4. Potencializar a lei 10.639/03, que determinou a obri-
gatoriedade da histéria e da cultura da Africa, dos afri-
canos ¢ dos afro-brasileiros na Educagﬁo Basica, estrei-
tando lagos de identidade do aluno com as suas raizes

africanas e reforgando sentimentos de pertencimento;

5. Construir um Espaco de Pertencimento dentro da uni-
dade escolar que abrigue um acervo que representa uma
inovacio no significado de avalia¢io e um estreitamento
dos lacos de pertencimento da comunidade com as his-
torias africanas e afro-brasileiras, relacionando-a com o

territorio local e sua rotina diaria.

. o] . . I e
Competencias e Habilidades priorizadas na pratica
I4 .
pedagogica:
A referida proposta pedagogica atende as seguintes compe-
téncias e habilidades sinalizadas como essenciais na Base Nacional

Curricular Comum para o Ensino de Historia:

Competéncias:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacoes de
poder e processos e mecanismos de transformagio e ma-
nutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas
e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo con-

A
temporaneo;

2. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos ¢

proposig()cs em rclagio a documcntos, intcrprctagécs e
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contextos histdricos espec{ﬂcos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a

resolucio de conflitos, a cooperagio e o respeito;

3. Identificar interpretacOes que expressem visoes de di-
ferentes sujeitos, culturas e povos com relagio a um
mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente
com base em principios ¢ticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios;

4. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de infor-
magio ¢ comunicac¢do de modo critico, ¢tico e responsa-
vel, compreendendo seus significados para os diferentes

grupos ou estratos sociais.

Habilidades para o 82 ano do Ensino Fundamental:

1. Discutir a no¢io da tutela dos grupos indigenas ¢ a par-
ticipacdo dos negros na sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando permanéncias na forma
de preconceitos, estereotipos e violéncias sobre as popu-
lagoes indigenas e negras no Brasil ¢ nas Ameéricas;

2. Formular questionamentos sobre o legado da escravidao
nas Américas, com base na sele¢io e consulta de fontes
de diferentes naturezas;

3. Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais
da atualidade com os legados da escravidio no Brasil e
discutir a importancia de a¢des afirmativas;

4. Identificar as tensdes e os significados dos discursos ci-
vilizatorios, avaliando seus impactos negativos para os
povos indigenas originarios e as populacdes negras nas
Américas.
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Etapas da Pratica Pedagégica:

A materializagéo dessa proposta didartica se deu a partir da

sequencia abaixo:

Formulario inicial para o 8% ano do Ensino Fundamental
sobre a autodeclaragio de cor e conhecimento do aluno sobre a
historia do bairro, a historia dos negros e do patrimoénio. Levanta-
mento realizado em agosto de 2022:

Formuldrio inicial

1-Escola:

2-Nome (opcional):

3- Sexo:
4- Idade:
5-Qual a sua cor?

6- Voce conhece alguma coisa sobre a Historia do seu bairro? O que?

7- Seu bairro tem patriménio? Quais sdo os patrimoénios culturais do seu

bairro?

8- O que vocé lembra sobre a Histéria do negro na Africa e/ou no Brasil?

9- Ja visitou algum espaco de memoéria ou museu? Havia alguma exposicio

sobre os negros? Se sim, qual era o tema da exposi¢ao?

O diagnostico da turma ¢ extremamente necessario como
pontap¢ inicial, mesmo que ja tenhamos no¢io do seu resultado.
Na turma do 8% ano em 2022, 39 alunos responderam perguntas
sobre a histdria da Africa, dos africanos, dos afro-brasileiros e do
bairro. Destes alunos, 31% se autodeclaram brancos, 16% pretos,
16% morenos* e 37% pardos. Independente da incompatibilidade
das expressoes utilizadas pelos estudantes com aquelas aderidas
pelo IBGE, revela-se um percentual elevado de pessoas nio-bran-
cas. Esta constata¢do converge com as informacoes obtidas no ato

4 O IBGE nio utiliza a categoria moreno, mas o questionamento cspontﬁnco foi
proposital e, por isso, revelador, no sentido de compreender o quanto determinadas ex-
pressoes ainda sio utilizadas como falta de reconhecimento e identidade em relacio a
negritude. Registra-se também a identidade nao rigorosamente vinculada a categorizacio
do IBGE, tendo em vista que o Instituto considera como negros a soma de pretos ¢ pardos.
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da matricula. Segundo dados do Sistema de Gestao Académica da
Secretaria Municipal de Educag¢io do Rio de Janeiro, a Escola José
Emygdio de Oliveira tinha em 2022: 61 pretos, 257 pardos, 173
brancos, 01 indigena e 08 nao declarados. Na turma que o projeto
foi desenvolvido eram 04 pretos, 23 pardos e 12 brancos’.

Ao serem questionados sobre a Historia da Africa, dos afri-
canos ¢ dos afro-brasileiros, 66% dos estudantes da turma afirma-
ram lembrar apenas da escravidio; 16% citaram algumas manifes-
tacoes culturais, porém priorizaram a lembranga da escravizagio;
18% afirmaram que nada sabem. Ainda somos bombardeados
diariamente pelas narrativas colonizadoras que reservam as popu-
lagées negras um lugar de inferiorizagﬁo e subalternidade. Estes
jovens, a maioria com 13 anos, esbarram com a colonialidade no
curriculo, no livro didatico, na estrutura da escola, nas ruas do
bairro, em casa, na imprensa e nos padrdes socialmente estabele-
cidos e nio sio convidados a confrontar-se com essa heranca do
colonialismo.

Sobre a historia do bairro, 91% dos jovens afirmaram nio
conhecer sua historia ou mesmo que a regido nao tem historia,
contra apenas 9% que afirmavam conhecer alguma coisa. Nesse
grupo, os estudantes associaram o local a personagens brancos que
dao nome a esta¢do de trem, escolas e ruas, reiterando uma narra-

tiva colonial dentro de um recorte espacial reduzido.

Ao serem indagados sobre a existéncia de patrimonio, 50%
dos alunos afirmaram que seu bairro nio tem patrimoénio ou que
nio sabem responder ao questionamento. Outros 50% opinaram,
destacando-se a predominancia da ligacao da palavra patrimonio

com materialidade: escolas, mercado, praca, bustos, entre outros.

Este cenario muitas vezes contribui para que o aluno nio
encontre historia dentro do lugar onde mora: a0 mesmo tempo
que ele identifica patrimonio com algo material, os bairros do su-

burbio nio atendem ao que tende a ser definido como patrimonio.

5 As informacoes contidas no Sistema Académico (SGA) sobre cor sio fornecidas
pelos responsaveis legais dos estudantes no ato da macricula.
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Suas referéncias de educagéo patrimonia] e atividades pedagégicas
fora da escola remetem a lugares turisticos e a prédios que abrigam
narrativas elitistas, o que faz com que aquilo que aconteceu no seu
bairro ou aquilo que o seu bairro carrega nio merega ser definido
como historia. Qualquer familiaridade entre a historia dos livros
didaticos e o patriménio ¢ visto somente em outras regides do Rio
de Janeiro e contam narrativas que colocam as popula¢des negras
apenas na condi¢do de subalternidade.

Para completar o cenario, boa parte dos alunos so conhece
algum museu porque teve a oportunidade de participar em outro
ano de escolaridade de um passeio promovido pela companhia de
energia Light®, tendo acesso ao local de memoria diferente daque-
le que pretendemos problematizar. Porém, provocados para uma
deﬁnigﬁo do que seria museu, a grande maioria acredita ser lugar
de “coisa velha”. Ou seja, 0 museu materializa a colonialidade des-
crita nas linhas dos livros didaticos, restando pouco espaco para a
africanidade numa perspectiva que nio inferioriza os africanos e

os seus descendentes.

Roda de conversa: quais sdo as palavras que definem o meu bairro? Os
alunos definiram seu bairro predominantemente com palavras negativas.
Agdo realizada em agosto de 2022;

A predominancia de palavras negativas (violéncia, lixo,
poluicio, buracos, trafico, por exemplo), apesar de preocupante,
nio ¢ precipitada, afinal os moradores sao as melhores referéncias
para a compreensio do bairro. Porém, a dificuldade de encontrar

P . . o/ . ! !
positividade na sua rotina didria tambem ¢ produto dessa colo-
nialidade e ndo deixa de ser um retrato fiel da relagio segregadora
que o poder publico tem com o suburbio.

6 A Light ¢ uma companhia privada que oferece servicos de geracio, distribui-
¢do, comercializagio ¢ solugdes de energia elétrica para 31 municipios fluminenses,
abrangendo cerca de 10 milhoes de habitantes. Ver em: heeps://scucreditodigital.
com.br/conheca-a-light-companhia-de-energia-eletrica-do-rio-de-janeiro/. Acesso em

16/04/2023.
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Outras dticas sobre o meu bairro: os alunos foram provocados a
fazerem registros fotogrdficos positivos sobre o bairro de Oswaldo Cruz
(secembro de 2022): A maior parte dos registros fotograficos foram
reveladores da agressividade que o processo colonial promove mesmo
depois da independéncia do Brasil e da abolicao da escravatura: houve
um predominio de fotografias do busto do medico sanitarista branco,
Oswaldo Cruz, que da nome ao bairro, ¢ da estagdo de trem que também
leva 0 nome do mesmo personagem.

Busto de Oswaldo Cruz.
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Estacdo de Trem de Oswaldo Cruz.

Deve-se ressaltar que nesta atividade, cerca de 40% da tur-
ma nio fez qualquer registro argumentando que o bairro nio tem
nada de positivo. A maioria das fotografias e a auséncia de parti-
cipacio de boa parte dos alunos revela uma etapa pedagogica do-
lorosa, mas necessaria: o confronto e a revelacao da colonialidade.

Mas os registros fotograficos das alunas Ana Vitoria Roque
Elias de Oliveira e Giovanna Junior da Silva Pereira de Oliveira
simbolizaram a existéncia de outros olhares que prezam pela ma-
nutengao das tradigées como agao de resisténcia, pertencimento e
crenca em dias melhores.

A aluna Ana Vitoria Roque Elias de Oliveira fez registros
fotograficos do CCCP Paulo da Portela: Centro Comunitdrio de
Capacitagio Profissional Paulo da Portela. Fundado em 1998,
tinha como objetivo oferecer cursos profissionalizantes e home-
nagear a cultura local por meio da valorizacio de historias que

trazem protagonismo aos sujeitos subalternizados pelo sistema.
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Quadro do Paulo da Portela.
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Ja a aluna Giovanna Junior da Silva Pereira de Oliveira fo-
tografou as mulheres da sua familia como ponto positivo do seu
bairro. Uma familia liderada por matriarcas negras, que confron-
tam a configuracio tradicional de familia patriarcal. Que emo-
cionante e que gancho para que pudéssemos convidar griots para
contar historias outras de Oswaldo Cruz e promover o confronto
com os registros tradicionais que predominaram nas fotografias
dos estudantes. Ao serem questionadas diante da turma, elas afir-
maram que queriam fazer registros diferentes daqueles que ima-
ginavam que predominaria. Quanta sabedoria! E o inicio do giro
partindo dos estudantes, provocado pelo professor.

Dialogos desbravadores e Descolonizadores: realizamos debates dos
alunos com outras geragdes e intervengdes no patrimonio local ndo

musealizado, a fim de ressignificar espagos e conhecer outras historias.

Rodas de conversa na escola com moradores ¢ liderangas locais, entre eles Elias Al-
fredo, um dos responsaveis pelo grupo afro Agbara Dudu, sediado em Oswaldo Cruz
(outubro e novembro de 2022).7

7 Grupo Afro Agbara Dudu nasceu no Rio de Janeiro, sendo considerado o primei-
ro bloco afro da regiio sudeste. Sua fundacio aconteceu em 1982, na mesa do bar da tia
Nono, que ficava em frente a Praga Paulo da Portela, em Oswaldo Cruz. Agbara Dudu
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As rodas de conversa sdo extremamente importantes dentro
da pratica pedagogica. Elas quebram hierarquias, favorecem a troca
entre gera¢oes ¢ coloca o ato da fala em evidéncia, mantendo uma
tradi¢do de oralidade fortemente presente na cultura africana e
afro-brasileira. Nessa acio, o professor possibilita ouvir vozes silen-
ciadas no curriculo e promove empatia do alunado com uma histo-
ria at¢ entdo distorcida e envergonhada. A roda confronta olhares,
permite escuta e fala ¢ leva diferentes pessoas a sentir aquilo que
esta sendo dito. Sem duivida, podemos compreender que o encontro

com o Elias Jos¢ promoveu todas essas sensibilidades.

Fliportela. Visitagdo a Feira Literdria da Portela (FliPortela)®, a Praga Paulo da Portela e ao
quilombo urbano Agbara Dudu (entre abril de 2023 ¢ junho de 2023), em que os alunos
conheceram a historia do bairro de Oswaldo Cruz, sob a otica dos povos historica-
mente subjugados. Nos dois tltimos, os estudantes fizeram uma apresentacio de Ijexa,
em parceria com o professor de musica Matias Rothman, destacando a importincia da
interdisciplinaridade na construgio de uma educagéo antirracista.

signiﬁca “Forca Negra” em Toruba. Assim como o Ilé Aiyé da Bahia, o grupo mantém
tradi¢oes africanas ¢ afro-brasileiras através do desenvolvimento de atividades que nao
se limitam ao periodo do carnaval, como a oferta de oficinas de percussio, cavaco, dan-
¢as, artesanaro, bijuteria ¢ acessorios. Além disso o grupo oferece pré—vestibular social
¢ ¢ ativo na militAncia politica por reparos historicos. Para saber mais, acesse: www.
grupoafroagbaradudu.com.br.

8 A Feira Literdria da Portela ji faz parte da agenda da agremiacio carioca, con-
tando com a participa¢io de alunos das escolas piblicas, moradores ¢ grandes nomes da
escola de samba, o evento tem exposi¢des, apresentagdes musicais e debates em torno da
cultura afro-brasileira e local.
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Praga Paulo da Portela.
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Patrimonio no presente trabalho ¢ aquilo que tem sentido
para uma pessoa ou um grupo, entendendo que a defini¢io de sen-
tido passa por conflitos e relagdes de poder. Sendo assim, pre-
tendeu-se estimular o contato dos estudantes com o patrimonio
local nio musealizado, a fim de ressigniﬁcar espagos muitas vezes
“oficializados” como patrimonio no imagindario popular e ressalcar
como a colonialidade ainda subjuga espacgos africanizados. Nesse
sentido, patrimonio passa a ser todo bem “[...] do mais modesto
a0 mais notavel, tudo que tem sentido para nos, o que herdamos,
criamos, transformamos e transmitimos ¢ o patriménio tecido

de nossa vida, um componente de nossa personalidade” (Varine,

2012, p. 43 apud Aratjo; Paim, 2018, p. 10).

Por uma construgdo colaborativa do conhecimento: essa etapa comegou
paralela ao processo anterior e terminou em dezembro de 2023. Na
medida que conversavam com sujeitos locais de diferentes idades e
visitavam espagos diversos, os estudantes ﬁzemm registros narrativos
(escrita, desenhos, entre outros) e fotogrdficos que pudessem apresentar
um bairro diférentc daquele que eles apontaram nas trés primeiras etapas
da atividade pedagogica. Trata-se da produgdo de acervo para o espago
de pertencimento da escola.

Ap0s visitar o territorio e ter contato com a biografia de
sujeitos que fizeram historia no bairro, muitas memorias antes si-
lenciadas foram despertadas nos estudantes. Solicitei aos mesmos
que entregassem relatos das experiéncias na Portela’ e no Agbara
Dudu. O resultado foi animador: muitos alunos relataram histo-
rias vivenciadas pelos seus pais na regido, alem de termos casos

de alguns estudantes que revelaram proximidade e parentesco de

9 Paulo Benjamim de Oliveira, Ancdnio Rufino dos Reis e Antdnio da Silva Cae-
tano sdo conhecidos como os fundadores da Portela. Segundo Martins Jinior (2012),
o triunvirato fundou o bloco Baianinhas de Oswaldo Cruz na esquina da Estrada do
Portela com a Rua Joaquim Teixeira. Com o fim do bloco, eles fundaram o Conjunto
Oswaldo Cruz, que mais tarde deu origem 4 Portela, sediada numa casa alugada na
Estrada do Portela, n® 42, que se tornou reduto do samba no bairro. Apesar disso, a Por-
tela tinha vdrias sedes, inclusive o préprio trem da Central do Brasil foi tido como sede
volante. Para saber mais: MARTINS JUNTOR, Marco Antdnio. Foi um rio que passou em
minha vida: Portela, representacio e sustentabilidade em Madureira. 2012. Dissertagio
(Mestrado em Geografia). Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2012.
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familiares com tradicionais nomes da agremiagdo carioca. Vejam
s0: historias nio reveladas nos diagnosticos iniciais, ndo identifi-
cadas como representativas de uma historia local ou desvincula-
das de qualquer relagao com a Africa, tendo em vista que, no senso
comum, a historia africana era aque]a do sofrimento ¢ da Vergo-
nha como cicatrizes do racismo que vivenciam diariamente. Ter
CONtato COM OULros espagos gerou Nio apenas novos protagonis-
mos e narrativas, como também revelou vinculos entre geragoes e
atribuiu historia ao bairro aproximzmdo—o da Africa Sendo assim,
destaco o depoimento de duas alunas que, sem duvida, fazem par-
te do acervo do Espaco de Pertencimento que até entdo era apenas

um projeto.

A experiéncia de visitar a Portela foi simp]esmente a melhor da
minha vida. Escola de Samba nio ¢ somente o samba cantado
no carnaval. E a Histdria dos nossos antepassados. E homena-
gear aqueles que se foram, concluiram sua missao e deixaram sua
heranga como inspiragdo. A visita me permitiu conhecer parte
da minha historia até entio desconhecida: meu pai fazia parte
da Portela e eu pensei que nio tivesse qualquer vinculo com sua
historia. Minha primeira visita 4 uma escola de samba. Agradego

por ter me encontrado.

Leticia da Conceicio

Algumas expressdes me chamaram atencio neste depoimen-
to da Leticia, uma estudante branca e evangelica, que a principio
se mostrou timida na visita, mas que depois se tornou uma das
alunas mais interessadas: “nossos antepassados”, “parte da minha
historia”, “meu pai fazia parte” e “agradego por ter me encontra-
do” sao declaragdes que a colocaram na condicio de pertencente
a historia; “inspiracao” colocou sujeitos até entao desprovidos de
legado na condicio de referencia e orgulho.

Ja Ana Vitoria Roque, aluna negra e umbandista, revelou-
-nos uma historia impar e significativa, mostrando que sua fami-
lia, sua mie ¢ ela eram sujeitos protagonistas daquela historia lo-
cal que fazia de Oswaldo Cruz mais uma pequena Africa:

|91 |



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histdria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

Fui nascida e criada em Oswaldo Cruz, cresci dentro da Portela.
Meu avd foi um grande ritmista da escola. Era conhecido como
Ivanzinho da Caixa porque tocava caixa de guerra, um dos ins-
trumentos da bateria. Minha mae foi porta-bandeira da Unidos
de Padre Miguel, Unido de Jacarepagud, Rosas de Ouro, entre
outras. Ingressei na escola mirim Filhos da Aguia e depois entrei
no projeto Madureira Toca-Canta e Danga e fui segunda porta-
-bandeira da Estacio Mirim. Amei visitar a Portela e conhecer
um pouco da minha Historia, relembrar as memorias do meu avéd
e saber que faco parte de tudo isso. Conhecer a vida de tia Surica,
tia Dodo, Paulinho da Viola me encheu de orgulho ¢ me deixou
lisonjeada. Agradeco a minha familia por me dar de presente essa
linda escola de samba”.

Ana Vitoria Roque

As intervengdes no patriménio levantaram historias outras
de estudantes até entio adormecidas e nunca imaginéveis nos
relatos iniciais. Entre eles, gostaria de citar a proximidade desta
mesma aluna, a Ana Vitoria Roque, e da sua familia com membros
tradicionais da Portela, como Tia Surica. O relato abaixo de uma
mie, a Ana Paula Roque, para a sua filha Ana Vitoria Roque, s6 foi
possivel depois da escola provocar essa relagio de pertencimento
com o bairro. Um depoimento falado pela estudante em sala de

aula e transcrito para ser exposto no Espaco de Pertencimento:

Tia Surica era irma de santo do meu avo. Dal em diante, desde
que nasceu, minha mie vivia na casa da Tia Surica. Meu avo leva-
va minha maie aos domingos na cada dela, quando ela fazia roda
de samba. Depois que minha mie cresceu, Tia Surica a levava
para os shows dela. Com isso, comecei a ter contato com a Tia
Surica. Segundo minha mae, Tia Surica obrigava minha maie a
comer agriio e dava banho nela no ranque.

Produzir acervo para um espaco de pertencimento dentro
da unidade escolar ja ¢ por si s0 um projeto descolonizador. Po-
rém, este caminho foi enriquecido com a produgio do curta-me-
tragem Meu Bairro, Minha Africa para o Festival Multilinguagens
da rede municipal de ensino. O filme nio estava no projeto inicial,
mas foi acrescentado quando o edital do evento foi divulgado e

faz parte do acervo do Espaco. O cinema naquele momento foi
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visto como instrumento de publiciza¢io daquela historia local que
queriamos divulgar, um caminho de desconstruir rotulos sobre a
historia dos africanos e dos afro-brasileiros a partir da apresenta-

¢do de um bairro do suburbio carioca.

O documentario teve a participa¢io dos estudantes nio
apenas na frente das cameras, como também nas gravacoes, na
maquiagem, no roteiro e nos pequenos detalhes. O filme, prota-
gonizado por trés alunas negras (Giovanna ]ﬁnior, Ana Vitoria
Roque ¢ Ana Luisa Gouvea), primeiramente conta um pouco dos
resultados desanimadores obtidos nos levantamentos iniciais so-
bre a Africa e sobre o bairro. Em seguida, apresenta imagens e
depoimentos das reapropria¢des realizadas na Portela, na Praca
Paulo da Portela ¢ no quilombo Urbano Agbara Dudu, provo-
cando o inicio de uma mudanga de pensamento a partir das ex-
peri¢ncias pessoais na regido. Trata-se de uma forma de eterni-
zar as experiéncias que até entdo estavam sendo vivenciadas. O
resultado foi animador e os alunos produziram o filme Meu Bair-
ro, Minha Africa 2: de Paulo a Portela, contando a vida de Paulo
da Portela e sua materializa¢do a partir de uma Feira intercultu-
ral realizada em di:ﬂogo com outras turmas e outras disciplinas,
ressaltando a importancia de a¢des antirracistas permanentes ¢

interdisciplinares'’.

A elaboracio do espago de pertencimento superou todas as
expectativas: apesar de ter a participacio predominante dos alu-
nos do 92 ano do Ensino Fundamental em um projeto que come-
cou quando ainda estavam no 8° ano, o processo contou com a
ajuda de estudantes de outros anos de escolaridade ¢ de outros
profissionais da escola. Esta ¢ a dinamica que pretende prevale-
cer dentro de um espaco que carrega a necessidade de estar em
permanente (re)construcdo. Nada mais justo que compreender
a produg¢io do acervo como a avaliacio de um processo que di-
verge totalmente do diagnostico inicial e traz a horizontalidade

como marca da constru¢io do saber. Para Nilma Lino Gomes, a

10 Filme 1: heeps://www.youtube.com/watch?v=FedVansV7il.
Filme 2: heeps://youtu.be/OvGu9tl2eCw.
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lei 10.639 nio pretende impor mais conteudos, mas oferece uma
mudanca no curriculo e no campo epistemoldgico, propondo uma

Verdadeira mudanga estrutural.

A opcio pela horizontalidade dentro de uma pesquisa e/ou
experiéncia pedagogica promove resultados sociais positivos. A
escolha pela construcio horizontal do Espago de Pertencimento ¢
uma escolha que vai além de propor outros sujeitos protagonistas
para as narrativas, mas colocar a comunidade escolar no processo
de construg¢io do conhecimento e elaboracio do produto, além de

dinamizar o sentido de avaliac¢io.

Vejamos algumas imagens dos estudantes produzindo acer-
vo para nosso espaco. Esta a¢io mobilizadora contou com a pro-
vocagao dos professores, mas também contou com a iniciativa dos
proprios alunos sobre a forma que contariam a historia do bairro
de Oswaldo Cruz, provando uma manifestagio sensacional de di-
ferentes talentos artisticos e de letramento racial da comunidade
escolar. Tudo isso so foi possivel a partir da a¢io provocadora da
escola. Valorizar o conhecimento da comunidade escolar, em ge-
ral, ¢ sindonimo de amadurecimento cientifico. O aluno ¢ dotado de
conhecimento e pode aprender a partir da sua propria experiéncia.

Mas isso soO & possfvel a partir da agao metodolégica do professor.
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Inauguragdo do espaco de Pertencimento: dezembro de 2023
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O Espaco de Pertencimento da Escola Municipal Jose
Emygdio de Oliveira foi inaugurado com um caf¢ da manha para
convidados, funcionarios, estudantes e responsaveis. Inspirado na
concepgio de patrimonio decolonial, o local foi construido pela
comunidade escolar para contar narrativas que ressignificam a
historia do bairro de Oswaldo Cruz e, consequentemente, a Histo-
ria do Brasil. Um local em permanente construgio e reconstrugio.
Nele, sujeitos historicamente silenciados pelas versdes oficiais sio
reconhecidos pelas vozes que sempre tiveram. Além disso, trata-se
de um espaco de didlogo entre todos os segmentos da comunidade
escolar, provando que a construgio do saber ¢ colaborativa.

Grafite produzido em oficina conduzida pelo artista local Sacih, com participagio dos
alunos.
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Parte do Espago de Pertencimento.

Para o evento de inauguragio, organizamos uma mesa com
convidados para debater o territorio e suas potencialidades pe-
dagogicas. Contamos com a presenca de: Sebastido de Oliveira:
sobrinho-neto do Paulo da Portela; Luciana Nascimento: mem-
bro da Geréncia de Relagdes Etnico-raciais da Secretaria Munici-
pal de Educac¢io do Rio de Janeiro; Elias José: lider do quilombo
Agbara Dudu; Jaqueline Azambuja: professora da rede municipal
e referéncia com trabalhos sobre o territorio; Juliana Paiva: ex-
-aluna da escola, graduanda da Uerj e bolsista do projeto Lugares,
Memorias e Identidade (Cap-UER]).

Aponte a camera do celular e veja o portifolio desta pra-
tica pedagogica. O Espaco de Pertencimento permanecera vivo,
se depender da nossa vontade. Portanto, finalizamos (ou melhor,
pausamos) na espera de novos registros, nio mais da colonialida-
de, mas da permanente transgressio.

1971
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Portifélio

Consideragdes Finais:

Provocar o contato dos estudantes com o patriménio nio
musealizado do seu bairro, promover dialogo entre memorias ge-
racionais dentro da comunidade escolar e oferecer escuta as nar-
rativas nas mais variadas formas sociais e artisticas sio primor-
diais para fortalecer nao somente as identidades, como também
os vinculos com a escola. Além disso, ¢ preciso entender todo este
processo como a]go inacabado e em constante modiﬁcagﬁo. Sao
agoes que confrontam ou dinamizam o curriculo, promovem um
processo de decolonialidade na educagﬁo e, consequentemente,

provocam efeitos sociais relevantes.

Os impactos da pratica pedagogica eram perceptiveis antes
mesmo da sua conclusio, a partir de cada narrativa ou fotogra-
fia que os alunos registravam apos conversarem com sujeitos que
simbolizavam a historia local e visitarem espacos que carregavam
forte simbologia para a cultura africana e afro-brasileira, registros
estes que apresentavam forte amadurecimento quando compara-
mos com as a¢des dos alunos nas provocagdes iniciais (formularios,
pa]avras que definiam o bairro, primeiros registros FOEOgTZIL{"ICOS).

Nio basta “falar sobre”, ¢ preciso um didlogo intercultural
que se propde emancipatorio dentro da escola, que considera e

inclui o “outro” nos mais variados processos de construcao do sa-
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ber historico. Trata-se de um campo espinhoso e conflicuoso, mas
necessario no proposito de conscientiza¢io de que as diferencas

nao sao um problema, mas sim uma virtude.

Obvio que a agio e seu detalhamento sio especificos para o
bairro de Oswaldo Cruz, mas a ideia pode ser adaptavel em outros
lugares, como ja temos a informacio de que um professor de Uba,
em Minas Gerais, esta utilizando os filmes nas suas aulas de Histo-
ria. Ele ligou para nossa escola, parabenizou o trabalho ¢ informou
que esta sendo bem produtivo com seus alunos.

Nio cabe aqui apresentar uma formula magica para a conso-
lidagdo de uma educacio antirracista. A mudanca passa por agoes
permanentes ¢ por outras reformas estruturantes. Porém, preten-
de-se provocar uma reflexio acerca dos possiveis caminhos para a
potencializa¢io das a¢oes reparadoras previstas em lei. Os exem-
plos que foram apresentados podem ser adequados as diferentes
realidades no pais, tendo em vista que o professor sozinho nao faz
milagre ¢ a amplitude de suas a¢des depende do tempo que tem,
da abertura que a comunidade tem na escola, do comprometimen-
to dos gestores com a causa, entre outras especificidades que irdo
propiciar contornos diferenciados para cada pratica pedagogica.
Por isso, independentemente do tamanho da acio, o professor
precisa compreender que a omissdo nunca pode ser a op¢io. O ca-
minho para uma educagio antirracista pode ser alcangado a partir
de uma pedagogia decolonial: isso significa falar sobre, com e para
os povos historicamente subalternizados. Isso passa por uma re-
flexdo acerca do metodo, mesmo que as experiencias pedagogicas

sejam diferenciadas em cada escola.
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Resumo

A presente pratica pedagogica foi elaborada e aplicada
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Governador Ildo
Meneghetti, localizada na cidade de Porto Alegre, Rio Grande
do Sul, no ambito da dissertacio de mestrado no programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) —
UFRGS. A pesquisa teve como objeto a concepgio, elaboragio,
aplicac¢ao de uma oficina de pratica de leitura critica documen-
tal de fontes selecionadas com objetivo de identificar e proble-
matizar as continuidades da ditadura civil-militar a partir da
historia do bairro Grande Santa Rosa e da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Governador Ildo Meneghetti a luz de uma
perspectiva de educagio para os direitos humanos. A aplicacio
da oficina ocorreu entre os meses de novembro e dezembro de
2023 e possibilitou os estudantes compreenderem a ditadura ci-
vil-militar tecendo relagcio com as suas permanéncias na atua-
lidade na esfera dos problemas sociais decorrentes do projeto
econdomico excludente do periodo ditatorial e da memoria, visto
que a nomenclatura da escola traz nome de um artifice do golpe
de 1964 no Rio Grande do Sul. No atual contexto de ascensio
dos discursos negacionistas ¢ revisionistas apologéticos da di-
tadura, a pratica pedagogica fundamentou-se nas diretrizes da
educagio para os direitos humanos que, entre as suas dimensdes,
destaca a educacio para o “Nunca mais”, a fim de que os periodos
traumaticos e sensiveis das ditaduras nunca mais acontecam ¢

que suas permanéncias sejam superadas.
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Introdugio

Em 1965, vinte ¢ um anos apos o término da Segunda Guer-
ra Mundial, o sociologo alemio Theodor Adorno (1967) escreveu
que a grande questdo alusiva ao sistema educacional deveria ser
a exigeéncia de que Auschwitz nio se repetisse (p.129). A preocu-
pacdo do pensador se justificava a partir da constatacio de que
apenas o desenvolvimento técnico e cientifico ndo conduziria, ne-
cessariamente, para o caminho da emancipacio dos individuos,
pelo contrario, vinculado a uma formacio social ancorada no in-
dividualismo e na apatia, por meio dele poderiam ser produzidas
novas barbaries.

Situando por analogia a realidade brasileira, trinta e sete
anos apos o termino da ditadura civil-militar, pretendemos argu-
mentar que um dos grandes desafios do ensino de Historia no Bra-
sil do presente ¢ a constru¢io de uma educacio direcionada para
que este passado ditatorial nio apenas nio se repita, mas também

para que suas permanéncias ndo continuem se reproduzindo.

Ademais deste desafio na minha experiéncia como profes—
sor de escola publica da rede estadual do Rio Grande do Sul e
da rede municipal de Porto Alegre, identiﬁquei existir um certo
afastamento nio apenas temporal dos/das alunos/nas em relacio a
historia recente do pa{s —-e especiﬁcamente do per1’0d0 da ditadu-
ra civil-militar, mas também um certo distanciamento geografico
deles em relacio as tematicas que envolvem o periodo da ditadura
civil-militar.

Do ponto de vista destes estudantes, ¢ como se a ditadura
nio tivesse acontecido fora do eixo de Circulagio das classes mé-
dias urbanas, ou seja, fora da regido central da cidade, ou como se
as acoes da ditadura nio tivessem relagio direta com as condigoes
socioeconomicas das regides periféricas ¢ da propria formacio
destas localidades. Destas reflexdes nasceu a ideia de elaboragﬁo
¢ aplicacdo de uma oficina de critica documental para que os/as
alunos/nas do ensino basico da escola pﬁblica identiﬁquem que a
ditadura civil-militar ocorreu também nos bairros periféricos e
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que ainda existem muitos aspectos de continuidade que se fazem
presentes na atualidade.

Esta proposta pedagogica teve como objeto, portanto, a con-
cepgao, elaboragio, ap]icagio e analise de uma oficina de pra’tica
de leitura critica documental de fontes selecionadas para identifi-
care problematizar certas continuidades da ditadura civil-militar
a partir da historia do bairro Grande Santa Rosa ¢ da Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental Governador Ildo Meneghetti aluz
de uma perspectiva de educacio para os direitos humanos.

A oficina foi pensada, elaborada e aplicada para as turmas
de 92 do Ensino Fundamental da referida escola localizada no mu-
nicipio de Porto Alegre, na vila Nova Santa Rosa, ¢ que integra a
regido da Grande Santa Rosa. No livro Memorias dos Bairros: Gran-
de Santa Rosa, os autores Jorge Alberto Barcellos, Maria da Graga
Vilarino e Marion Nunes (1995) afirmam que a vila Grande Santa
Rosa era uma regido agropastoril que passou por um processo de
urbanizagﬁo decorrente da Contradigﬁo entre industrializagio tar-
dia, crescimento urbano desordenado e politica econémica agro-
-exportadora. Esta transformacio produziu éxodo rural combina-
do a auseéncia de politicas publicas de moradia e priva¢des de uma

classe trabalhadora que subsistia em subempregos.

A formacio do bairro ocorreu na década 1940 a partir de
ocupagdes mistas, parte de loteamentos organizados e outra de
ocupacio irregular. Nas décadas de 1950 e 1960 a regido viveu um
processo de crescimento populacional. Na década de 1970, ja no
contexto da ditadura, ocorreu a fundagio da Associa¢io de Mo-
radores da Grande Santa Rosa, criada com intuito da populagio
enfrentar o descaso do poder publico, bem como os aspectos so-
ciais da periferizacio e reivindicar equipamentos de infraestrutu-
ra para os bairros como agua encanada, luz, posto medico, escolas

¢ acesso ao transporte publico.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Governador
[ldo Meneghetti tem uma historia marcada por mudancas de lo-
caliza¢do e denominacio. Segundo o levantamento feito pela pro-

| 107 |



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histdria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

fessora Maria Bernadete Chaves Ramos, no ambito de um projeto
de Educag¢io Patrimonial realizado em 2012, a escola foi fundada
pelo Decreto Municipal n® 3011/64, em 14 de dezembro de 1964.
Ela surgiu como parte do Gindsio Municipal Dolores Alcaraz Cal-

das que se localizava no bairro Navegantes.

Posteriormente a escola passou por uma fragmentacio e foi
via 0 Decreto Municipal 7744/81, de 11 de junho de 1981, que a
nova instituicao de ensino passou a denominar-se Escola Muni-
cipal de 1° Grau Governador Ildo Meneghetti, sendo transferida
para o bairro Sao Geraldo. A homenagem a0 ex—governador do
Rio Grande do Sul, Ildo Meneghetti, personagem com partici-
pacio direta na articulagﬁo do golpe civil-militar de 1964, ocor-
reu durante o governo municipal do prefeito Guilherme Socias
Villela, eleito pelo voto indireto, membro da ARENA (Alianca
Renovadora Nacional) e posteriormente do PDS (Partido Social
Democrético), agremiagées que sustentavam a ditadura. No ano
de 1984 a escola mudou-se para o bairro Rubem Berta na locali-

7agio da regido da vila Nova Santa Rosa.

Isso posto, o problema que se apresenta nesta pesquisa ¢
como possibilitar aos/as estudantes de escola publica o aprendiza-
do sobre a ditadura civil-militar a partir da identiﬁcagﬁo dos pas-
sados presentes ¢ da critica documental? A edifica¢io da oficina
assente na leitura critica de documentos visou o estabelecimento
de pontes entre os passados sensiveis ¢ suas permanéncias no pre-
sente a partir de dois aspectos principais: o primeiro, a formagﬁo
do bairro Nova Santa Rosa no contexto de um processo de ocupa-
¢ao urbana decorrente do projeto economico excludente e autori-
tario da ditadura civil-militar e os problemas sociais do presente.
O segundo aspecto da problematizacio foi a disputa da memo-
ria da ditadura na atualidade a partir do nome da escola, EMEF
Governador Ildo Meneghetti, que faz referéncia, como foi dito, a

uma figura publica ligada ao golpe de 1964 no Rio Grande do Sul.

A pratica de instigar os/as alunos/as a conhecerem as mul-
tiplas caréncias que marcaram a formagio do bairro e também

o personagem que da nome a escola a partir da sua participacio
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no golpe de Estado de 1964 signiﬁcou uma releitura critica de
simbolos que produzem nogdes de pertencimento na comunida-
de escolar. Desse modo, a investigacao dos documentos conseguiu
produzir conhecimento historico e dar importincia 4 memoria, a

democracia e aos direitos humanos.

As discussoes feitas na Oficina ultrapassaram as paredes da
sala de aula e a ligacio do ex-governador Ildo Meneghetti com o
golpe ¢ a ditadura passou a ser assunto da escola. Dado que o ano
letivo de 2023 estava terminando e as turmas de 92 ano iriam se
formar, propomos para a dire¢io da escola que no ano seguinte
realizdssemos novamente a oficina no primeiro semestre. Tinha-
mos como fundamento que no més de mar¢o/abril de 2024 o golpe
de 1964 estaria completando sessenta anos e que, portanto, as dis-

cussoes relacivas a data nao poderiam ser marcadas pelo siléncio.

A dire¢io e a supervisio escolar se sensibilizaram com a re-
percussio dos debates e assumiram o compromisso ¢tico e politico
com a memoria, verdade ¢ justica. A vista disso, foi incluido no
calendario escolar de 2024 o evento “Semana do Direito a Me-
moria ¢ a Verdade: 60 do golpe civil militar de 1964 que teve
como intuito retomar as problematiza¢des da oficina com todas
as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Como o assun-
to ditadura nio estava mais restrito a aula de Historia, o evento
foi articulado como proposta interdisciplinar, com objetivo de
firmar a educacio para os direitos humanos como uma diretriz

pedagégica da escola.

A programacio da semana foi construida por meio do dia-
logo entre a equipe diretiva da escola, os professores/as da area de
ciéncias humanas ¢ demais professores/as interessados/as. Quan-
do comecamos a articular as atividades percebemos que uma se-
mana seria pouco tempo para atingirmos os objetivos € optamos
por ampliar o evento para trés semanas, do dia 1 a 18 de abril. A
ideia central era construir atividades dinamicas que envolvessem
os/as alunos/as para além da escuta, por isso, a op¢io por oficinas
ministradas por pesquisadores/as dos mais variados recortes do
tema da ditadura civil-militar.

| 109 |



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histdria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

Desta forma, os temas das oficinas buscaram abordar as va-
riadas formas de resisténcia por grupos que muitas vezes foram
invisibilizados pela historiograﬁa, tais como: mulheres, negros,
LGBTs e comunidades periféricas. Nas trés semanas do evento
foram realizadas dez sessdes de cinema, oito oficinas ministradas
por pesquisadores ¢ professores convidados, trés rodas de con-
versa e trés exposi¢des em parceria com o Projeto Caminhos da
Ditadura em Porto Alegre, o Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul (APERS) e o Arquivo Historico do Rio Grande do
Sul (AHRS). Para encerrar as atividades, realizamos, no dia 18 de
abril, uma mesa de debate com a presenca do professor do depar-
tamento de Histéria da UFRGS, Dr. Benito Bisso Schmidt, e da
historiadora do Arquivo Historico do RS, Dra. Ananda Simdes.

Na abertura do debate ocorreu uma apresentacio artistica
do Grupo de Teatro da escola que encenou uma danga com o poe-
ma Liberdade do revolucionario Carlos Marighella. A autoria da
cangio apresentada é do grupo Oi Ndis Aqui Traveiz e faz parte do
espetéculo “O Amargo Santo da Puriﬁcagio”. Enquanto o encer-
ramento ocorria, colocamos no patio da escola um painel com os
seguintes dizeres: “Ildo Meneghetti apoiou a Ditadura. Niao merece
nossa homenagem. Vamos trocar o nome da escola? Qual nome
vocé indica?”. Entre as sugestoes citadas repetidamente estavam:
Marielle Franco (6), Hospicio (5), Pelé (4), MC Kevin (4), Anto-
nio Conselheiro (3), Colégio da Quebrada (3), Anitea (3), Rita Lee
(2), Ico Lisboa (2), Carlos Marighella (2) e Lupicinio Rodriguez
(2). Outros nomes citados foram: CR7, Betinho, Anne Frank, Luiz
Gama, Jodo Candido, Herzog, Nelson Mandela, Maradona, lara la-
Velberg, Lima Barreto, Glauber Rocha, Leonel Brizola, Brasil, Gal
Costa, Taylor Swift, Luiz Melodia, Dyonelio Machado, Escola da
Gente, Odiamos a ditadura, Justi¢a ou morte, Francisco de Assis
Franga, Darcy Ribeiro, Kobe Bryant, Zeca Pagodinho, Tiradentes,
Cecilia Meirelles, Luiz Carlos Prestes e Ziraldo.

Assim, os/as alunos/as e professores/as puderam deixar suas
sugestdes para a modifica¢io do nome da escola, visto que o traba-
lho realizado resultou no entendimento da comunidade escolar de
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que nio nos sentimos a vontade para estudar e trabalhar em uma
escola que carrega como simbolo um artifice do golpe de 1964 ¢
da ditadura civil-militar. O evento contou com a cobertura via
redes sociais da ATEMPA (Associa¢io dos Trabalhadores e Tra-
balhadoras em Educac¢io do Municipio de Porto Alegre). No dia
seguinte, o jornal Correio do Povo, um dos mais importantes do
estado, realizou uma reportagem sobre a mobilizagﬁo da comuni-

dade escolar para a troca do nome da escola.

Em conclusio, consideramos que a oficina de critica docu-
mental que aplicamos no ano de 2023 resultou no engajamento
da comunidade escolar para a realiza¢io da “Semana do direito
a memoria e a verdade: 60 anos do golpe civil-militar”. A identi-
ficacao dos passados presentes da ditadura no ambiente escola e
do bairro estimulou a tomada de consciéncia dos/as estudantes e
professores/as no terreno da disputa da memoria e, consequente-
mente, promoveu a afirmag¢io de uma cultura democratica. Assim
sendo, penso que este trabalho também demonstrou que o ensino
de historia pode se converter em uma ferramenta eficaz na cons-
tru¢io de uma “memoria de qualidade” com objetivo de promover
a expansao da cidadania e a superacao dos simbolos da ditadura
nos espagos publicos. E isso que comegamos a edificar na escola

que ainda se chama EMEF Governador Ildo Meneghetti.

~ I .
Fundamentagao teorica

A e]aboragﬁo da prética pedagégica guiou-se a partir de al-
guns conceitos que estdo vinculados a nossa problematica e que
tambem dialogam com os objetivos propostos. O primeiro con-
ceito indispensavel para o nosso trabalho ¢ o de passados presen-
tes, termo que se origina da expressio “passados que ndo passam”
mencionada por Henry Rousso e Eric Conan (1994) quando pro-
blematizaram a memoria da Repﬁb]ica de Vichy na Franca. Des-
ta forma os passados presentes sio entendidos no nosso trabalho
como questdes sensiveis do passado que continuam a afetar o pre-

sente de maneira significativa.
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Os passados sensiveis sio aqueles 0s quais, segundo Araﬁjo
(2013), referem-se a um passado marcado pelo autoritarismo ou
por elementos discriminatdrios, ou ainda, a um passado marcado
por violéncia traumatica. Trata-se, portanto, de temas complexos
nos quais nio ha consenso sobre como aborda-los no ambiente
escolar, visto que implicam, também, em disputas de interesses,
valores e memorias. E evidente, desse modo, que ha diversos pe-
riodos da historia em que ocorreram violagoes de direitos huma-
nos, injusticas e traumas ¢ que podem ser considerados temas
sensiveis, como, o Holocausto, as guerras mundiais, ¢, no caso da
historia do Brasil, a escravidio, o genocfdio indfgena e a ditadura

civil-militar.

No caso da ditadura, a disputa no campo da memoria tem se
acirrado, em maior grau, a partir de uma reacao hostil, por parte
de alguns setores da sociedade, a Comissao Nacional da Verdade,
criada no ano de 2011. A elucidagﬁo dos fatos acerca da repressiao
politica, promovida pelo terrorismo de Estado entre 1964 ¢ 1985,
desagradou sujeitos vinculados, direta ou indiretamente, ao perfo—
do ditatorial. Desde entdo, o debate piblico vem convivendo de
forma mais insistente com discursos saudosistas da ditadura por
parte de agentes civis publicos, militares e grupos de extrema-di-
reita organizados em torno de pautas antidemocraticas. Identifi-
camos que estes discursos podem se enquadrar como narrativas
negacionistas e revisionistas acerca da historia. Estes discursos,
segundo Bauer (2020), “sao indicios do autoritarismo e da cultura
da impunidade, e trazem consigo a continuidade das prz’tticas de
silenciamento empregadas pela ditadura, que procurou controlar
a escrita da historia do periodo” (p. 199). A representagio do pas-
sado ditatorial como algo justificavel ou positivo constituiu-se, se-
gundo Bauer (2018), em uma “comunidade de memorias” (p. 198)
marcada por narrativas “que trazem consigo continuidade de przi—
ticas de silenciamento empregadas pela ditadura, que procurou
controlar a escrita da historia do periodo” (p. 199).

O processo de organiza¢ao da memoria positiva da ditadura

. o 1. . .
amda no passado autoritario e, posterlormente, por esta comuni-
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dade de memorias, pode ser entendido como um trabalho de en-
quadramento, conceito usado por Michael Pollak para designar a
constru¢io de uma memoria oficial. Segundo Pollak (1989), o tra-
balho de enquadramento da memoria envolve, além da produgio
de discursos organizados, os rastros materiais como os monumen-
tos, museus ¢ bibliotecas (p. 10). Nesse sentido, as construgdes
materiais se convertem em pontos de referéncias de um passado
distante que acabam por integrar sentimentos ¢ no¢oes de perten-
cimento (p. 10).

O enquadramento da memoria trata-se, portanto, de uma
memoria coletiva construida e imposta. Isso posto, podemos
identificar que a Escola Municipal de Ensino Fundamental Go-
vernador Ildo Meneghetti, institui¢io de ensino onde aplicamos
a oficina de critica documental, também se insere neste processo
de enquadramento da historia oficial. O seu nome homenageia o
governador do Rio Grande do Sul entre os anos de 1963 ¢ 1966,
periodo em que ocorreu o golpe civil-militar de 1964. O ex-gover-
nador Ildo Meneghetti teve uma forte atuagio para a deposicio
do presidente Jodo Goulart, chegando a transferir a sede do go-
verno do Estado paraa cidade de Passo Fundo entre os dias 1 e 3
de abril de 1964, episédio que ficou conhecido como “Operagio
Farroupilha”.

Esta movimentagio visava neutralizar uma possfve] resis-
téncia democratica ao golpe na cidade de Porto Alegre, visto que
anos antes, em 1961, ocorrera a Campanha da Legalidade liderada
por Leonel Brizola. E interessante notar que a homenagem a0 ex-
-governador Ildo Meneghetti a partir da nomenclatura da escola
ocorreu anos depois da data de funda¢io do educandario, via o
Decreto Municipal 7744/81, de 11 de junho de 1981, assinado
pelo ex-prefeito Guilherme Socias Villela, membro da ARENA
(Alianca Renovadora Nacional) e posteriormente do PDS (Parti-
do Social Democratico) e que foi eleito pelo voto indireto.

No que concerne a identifica¢ao das permaneéncias da dita-
dura na atualidade, também surge a oportunidade de aproximar
os alunos das origens de problemas estruturais e das violac¢oes de
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direitos vivenciados por eles no cotidiano, sobretudo, quando se
trata do ensino de historia em escolas de comunidades de perife-
ria. Diante deste cenario, propomos uma educacio para o “Nun-
ca mais” ¢ que fomente os direitos humanos. Conforme afirma
Celma Tavares (2022), educar para o “Nunca mais” esta ]igado a
“uma proposta reflexiva com potencial de questionar, denunciar
e exigir memoria, verdade e justi¢a” como forma de construir va-
lores democraticos ¢ uma sociedade mais justa (p.98). Uma edu-
cacio voltada para a constru¢io de uma sociedade democratica
respalda-se em normativas nacionais ¢ internacionais destinadas
a fomentar o desenvolvimento de estratégias e de programas sus-

!/ .
tentaveis.

Segundo o Programa Mundial para a Educa¢io em Direi-
tos Humanos (2012, p. 14), essa ¢ definida como “um conjunto
de atividades de educagio, capacita¢io e difusio de informacio
orientadas para criar uma cultura universal na esfera dos direi-
tos humanos, mediante a transmissio de conhecimentos, ensino de
técnicas e a formagio de atitudes™. Entre os princfpios condutores
das atividades no dmbito da educacio estdo a promocio de analise
de problemas cronicos como a pobreza, os conflitos violentos e a
discriminagdo para fins de encontrar solu¢des compativeis com as
normas relativas aos direitos humanos; inspirar se nos prindpios
dos direitos humanos consagrados nos diferentes contextos cultu-
rais levando em conta os acontecimentos histdricos e sociais de
cada pais; engajar as pessoas no dialogo sobre maneiras e formas de
transformar os direitos humanos, desde a expressio abstrata, até a
realidade das condicoes sociais, economicas, culturais e politicas.

Na mesma dire¢io, o Plano Nacional de Educa¢io em Di-
reitos Humanos (2007) estabelece nas suas acoes programﬁticas 0
estimulo para a realizac¢io de projetos nesse ambito a respeito da
memoria do autoritarismo no Brasil e o fomento a pesquisas sobre
viola¢do de direitos humanos no sistema de ensino para desenvol-

ver uma cultura de paz e cidadania (p. 22).

O uso de fontes documentais ¢ uma possibilidade para te-
cer relagdes do presente com o passado autoritario. Os docu-
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mentos podem exercer a func¢io de mudar a atitude do aluno
em relag¢do ao assunto na medida em que o professor propoe
interroga-las, junto aos estudantes, acerca do contexto em que
foram produzidas, qual institui¢ao as elaborou, com quais inten-
¢oes e quais disputas ocorreram no entorno destes documentos.
Corroborando com esta compreensio, Carlos Guimaraes Mon-
ti (2019) lembra que os documentos ja niao sio considerados
como portadores de uma verdade absoluta como compreendia
a corrente positivista (p.] 2) e, ao pensar em uma abordagem de
ensino de historia mais plural, ¢ proficuo levar os alunos a com-
preenderem que as temdticas expostas nos documentos, muitas
vezes, impactaram diretamente a realidade local em que os mes-
mos estdo inseridos (p.11).

Esta pra’tica possibilita converter a aula de histdria em um
processo mais ativo, pois torna os estudantes protagonistas da
investigacao do passado. Na mesma perspectiva, Mariana Achu-
gar (2015) afirma que “a aula de historia nos permite entender
COMO as Pessoas fazem histdria e formam sua consciéncia histori-
ca participando das discussoes em torno dos documentos, relatos
¢ memorias” (p. 344). E imprescindivel, ainda, o entendimento
de que os alunos nio sio sujeitos passivos e meros receptores de
contetdos lapidados pelo professor. Torna-se, entio, necessario
instiga-los. Contudo ¢ preciso igualmente estar atento para o fato
de que o objetivo do uso dos documentos na aula de historia nio é
formar alunos historiadores, mas possibilitar-lhes a compreender

a Complexidade da construcao do conhecimento histdrico.

A partir desta fundamentacio identificamos nome da escola
como parte de um processo de enquadramento da memoria oficial
¢ 0 bairro como um espaco de memorias subterraneas e percebe-
mos que estamos no processo de disputa da memoria. Abre-se,
assim, a oportunidade de reflexdo sobre esta disputa no ambito do
ensino de historia a partir da investigacio de fontes que remetam
a formacio do bairro, a0 nome da escola ¢ a relacio do ex-gover-
nador Ildo Meneghetti com o golpe de 1964 ¢ a ditadura.
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Objetivos e competencias

O grande objetivo que conduziu a pratica pedagogica foi a
possibilidade de proporcionar aos/as alunos/as a identificagio de
alguns dos passados presentes da ditadura civil-militar por meio
da analise critica dos documentos.

Para este fim, elaboramos a seguinte hierarquizac¢io dos
objetivos que atravessaram o projeto: conhecer a historia da di-
tadura com a identifica¢do das suas permanéncias fomentando a
interpretacio critica dos documentos; valorizar a educagio para
o “Nunca mais” visando a constru¢io de uma sociedade demo-
cratica fundamentada nos Direitos Humanos; fomentar o pro-
tagonismo dos/as estudantes na analise dos documentos para
a compreensdo de como se produz o conhecimento historico,
visando combater a desinformacio historica. No decorrer das
atividades sera abriu a oportunidade para refletirmos acerca de
outras duas questdes: a potencialidade do uso de fontes docu-
mentais na aula de Historia e as possibilidades e cuidados na
abordagem de temas sensiveis a partir do vinculo passado-pre-
sente em sala de aula.

A tematica da ditadura civil-militar esta inserida na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a respectiva série dos
anos finais do Ensino Fundamental. O documento da BNCC in-
dica para o ensino de Historia da ditadura as seguintes habilida-
des: “Identificar e compreender o processo que resultou na dita-
dura civil-militar no Brasil e discutir a emergeéncia de questdes
relacionadas a memoria e a justica sobre os casos de Violagio dos
direitos humanos” (p. 431); “Discutir os processos de resisténcia
€ as propostas de reorganizacao da sociedade brasileira durante
a ditadura civil-milicar” (p. 431).

Outra habilidade que embasou as discussoes durante a

. - ~ . ~ W . -
aplicagio da oficina foi “Descrever e analisar as relagdes entre
as transformacoes urbanas e seus impactos na cultura brasileira
entre 1946 e 1964 e na produgﬁo das desigualdades regionais e

sociais” (p.431). Outro embasamento relevante respalda-se nas re-
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Comendagées do relatério final da Comissio Nacional da Verdade
(CNV) que propde a promocio dos valores democraticos e dos
Direitos Humanos na educagéo ¢ afirma “que, na estrutura curri-
cular das escolas publicas e privadas dos graus fundamental, mé-
dio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem,
conteudos que contemplem a histdria politica recente do pais e
incentivem o respeito a democracia, a insticucionalidade consti-

tucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural” (p. 970).

Recursos didaticos

A oficina de critica documental foi estruturada para ser
aplicada em quatro encontros com as respectivas turmas de 9°
ano do Ensino Fundamental da escola EMEF Governador Ildo
Meneghetti. No primeiro encontro, foi realizado uma aula exposi-
tiva e dialogada sobre o golpe civil-militar de 1964 ¢ as caracterts-
ticas da ditadura. Para esta aula utilizamos o recurso do projetor
para apresentar slides que guiaram a apresentagio do professor e
os debates com os alunos. No segundo, terceiro e quarto encontro
realizamos a pratica de investigacio dos documentos ¢ para isso,
montamos kits que foram entregues aos grupos. Cada grupo rece-
beu um kit que continha os seguintes materiais: um documento
selecionado, questionario para orientar a indagacio, caneta para
realizar o preenchimento das respostas e lupas para auxiliar na
leitura do documento. Outro recurso disponibilizado foi o Di-
ciondrio de Conceitos Historicos de Kalina Vanderlei Silva e Maciel
Henrique Silva, publicado pela editora Contexto (2005), para au-
xiliar na compreensio de termos e conceitos que constavam nos
documentos.

No ultimo encontro propusemos que os alunos expressas-
sem em uma folha algo da ditadura que eles nao gostariam que
ocorresse novamente ou que ndo continuasse acontecendo no pre-
sente. Para esta atividade final entregamos aos/as alunos/as uma
folha A4, lapis, borracha, lapis de cor, canetas de nanquim e ca-

netinhas coloridas.
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Etapas da pratica pedagogica

O percurso didatico foi estruturado em cinco encontros

como mostra a tabela abaixo:

ENCONTRO | ATIVIDADE
. Aula expositiva e dialogada com a tematica do Golpe de
Dia 1 . .. .-
1964 e a ditadura civil-milicar.
Dia 2 Analise dos decretos do Governo do Rio Grande do Sul 31
ia
de margo de 1964.
Dia 3 Analise da reportagem da revista Manchete de 16 de agosto
ia
de 1964.
Analise dos depoimentos do professor Luis Domingos Ra-
Dia 4 mos ¢ dos moradores da regiao da Grande Santa Rosa no
contexto de formagio e povoamento do bairro.
Dia 5 Elaboragio da atividade final.

No primeiro encontro, destinado a introdug¢io da tematica,
os/as estudantes compreenderam o contexto das mobiliza¢des po-
pulares em defesa das Reformas de Base, bem como, a rea¢io que
culminou no golpe de 1964 ¢ consequentemente na deposi¢io do
presidente Jodo Goulart. Conjuntamente, foram abordadas as ca-
racteristicas gerais da ditadura civil-militar por meio dos seguin-
tes recortes: o desmonte da democracia, repressdo e autoritaris-
mo, censura, viola¢do de direitos humanos e o projeto econémico
excludente do periodo. Estas questdes foram apresentadas para o
debate em slides que continham imagens do contexto nacional e
da realidade local, como os espagos de memoria da ditadura em
Porto Alegre e fotos do bairro Grande Santa Rosa no contexto de
sua formagﬁo.

Nos encontros seguintes as turmas foram divididas em gru-
pos de cinco alunos/as que tinham como missio realizar a leitura
dos documentos selecionados, bem como, responder um questio-
nario com perguntas relacionadas a cada fonte analisada.

No segundo dia, iniciamos a pratica de manuseio, leitura e

investigacdo dos documentos: cada grupo recebeu os decretos N®
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16.535 (Imagem 1) ¢ N® 16.536 (Imagem 2) do Governo do Rio
Grande do Sul, datados de 31 de marc¢o de 1964, seguidos do co-
municado Riograndenses! Brasileiros! (Imagem 3).

Ainda mais, foi entregue um questionério em que o0s/as es-

tudantes teriam de responder apos a observaciao e leitura dos do-

cumentos. O questionério cra formado pelas seguintes perguntas:

1- Qual é a fonte histdrica analisada? E um documento ofi-

cial?;
2- Em que data foi produzido o documento?;
3- Em qual contexto foi produzido o documento?;

4- Quais ordens foram estabelecidas nos artigos do decreto

16.5357;
5- Quais ordens foram estabelecidas no decreto 16.5367;
6- Por que voce acha que estas ordens foram decretadas?;

7- As ordens estabelecidas pelos decretos podem ser consi-

deradas democraticas ou autoritarias?;
8- Quem ¢ o governador que assina os decretos?;

9- Ao final do documento o texto “Riograndenses! Brasi-

leiros!” tem teor de apoio ou critica ao golpe de 19647 Por
A«

que?”;

i

10- Na sua opinido o texto “Riograndcnscs! Brasileiros’

apresenta contradigﬁo? Por qué?

O material foi entregue em um envelope junto com lupas

para facilitar a leitura e canetas para responder o questionario.
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Imagem 1: Decreto n® 16.535 do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul publicado no Diario Oficial do Estado, assinado
pe]o governador Ildo Meneghetti.

~. DECRETO N~ 16.525, DE 31 DE MARCO DE 1964

Requisita as reservas de combustiveis liguidos

e d4 outras providéncias. |
]

.. O GOVERNADOR DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, no uso
das suas atribuicSes legals, ¢ com apeio no parigrafo 16, parte final, do artigo
164, da Constitulgio do Estado,

DECRETA:®

Art. 1° — Sio requisitadas as rese™as de combustiveis UHguido existentes
Jas refinarias de petréleo e em tddas as emprésas distribuidoras.

' Art. 2° — Para o fim de garantir a execugdio do estatuldo no artigo an-
‘erior, o Chefe do Poder Executlvo, por intermédio da Secretaria dos Trans-
cortes, tomari as medidas conducentes ao imediato levantaments dos esto-
ques de gazolina e OGleo “Diesel”, e manterd (f{iscalizagio direta sbébre a sua
distribuicfio e racionamento, quer qguanto ao uso privado, quer guanto so do
Poder Publico.

Art. 3.2 — Este decreto entrard em viger na data de sua publicacfo na
Imprensa Oficial ou em qualquer Orgio de divulgagio impressa.

PALACIO PIRATINI, em Pérto Alegre, 31 de marco de 19C4.

ILDO MENEGHETTI
Governador do Estado

Dlirie Mondine
Secretario do Interior e Justiga

Jodo Magalhdes Filho
Secretario dos Transportes

Fonte: RIO GRANDE DO SUL. Decreto n® 16.535 de 31 de marco de 1964. Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, n. 213. 1 abr. 1964.
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Imagem 2: Imagem 1: Decreto n® 16.536 do Governo do Estado
do Rio Grande do Sul publicado no Diario Oficial do Estado,
assinado pelo governador Ildo Meneghetti.

EEZCRETO N.° 16.526, DE 31 DE MARCO DE 1964

RBequisita o uso de estncdes de telecomunica-
¢oes e dA outias providéncias,

0O GOVERNADOR DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, no uso
de suas atribuigdes lezais, e com apoio no paragrafo 16, parte final, do artigo
184, da Constituicio do Estado,

DECRETA?::

Art. 10 — E requisitado o uso de tddas as emlrsoras radiofénicas e de
televisiio, em funcionamento no Estado do Rio Grunds do Sul

Art. 2.0 — As emprésas de tclecomunicacdrs e trlevisiao mencicnadas no
artign anterior. ficam sob a administragio do Govérno do Estado, que, stm
prejuizo das programnagbes normais de publicidade, e outras a juize da auto-
ridade, estabelecerf o contrdle do =zeu tuncionamento.

Art. 3.° — O Govérno do Estado, modiaute comuniragic 4s emprésas de
que trata éste decreto, para fins de oportuna indenizagio, usarf dos =pagos
radiofénicos e de televisac gue, a seu juizo considerar indispensiveis 4 Infor-
magio e seguranga publicas. ~

Art, 4° — Este decreto entraré em vizor na data de sun publicagio na
Imprensa Oficial ou em qualgquer Orgic de divulgagio impressa.

PALACIO PIRATINI, em Porto Alegre 31 de margo de 1984

ILDO MENEGHETTI
Governador de Estado
Mirio Mondino
- Seeretéirio de Interior e Justica
! Poty Medeiros
Sccretdrio da Seguranga Publica

Fonte: RIO GRANDE DO SUL. Decreto n® 16.536 de 31 de mar¢o de 1964. Didrio
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, n. 213. 1 abr. 1964.
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Imagem 3: Comunicado Riograndenses! Brasileiros! publicado
no Diario Oficial do Governo do Estado do Rio Grande do Sul em
1 de abril de 1964.

RIOGRANDENSES!
BRASILEIROS!

Nesta hora trigica e a0 mesmo tempo gloriosa que vive o nosso poe
vo, dirijo-me a todos os rio-grandenses para dizer-lhes que estou presente
na luta gue trava a nossa Pitria, pela sobrevivéncia da democracia e da
liberdade. .

Os ulilmos acontecilmentos gque se verifiearam neste Estade demons«
fraram claramente que aqui também se pretende Instaurar a viclémcis, a
llegalidade e a ruptura da Constituicie. .

Reguisitel as estacies de radieo com o propéd:ite honrade de impedir
que, atravis delas, viessem a semear-se 03 elemenios On 6dio e da dlicire
dia. Estas ridios forum, agora, ocuprdns pela forga e eniregues zox inimi-
gos da democracia que as extio utilizando pzra pregar a desordem 2 indis«
e'nlind e a violagio da Carta Conetituciensl

Nio salisieitos com iss50, agora pretendem reguisitar coem um :*mples
oficlo 3 murgem da Lel e da Constituigie, a glorviesa Brigada Militar, firga
de tantas ¢ tio nobres tradicoes, estero da demoer:cia e da liberdades pree
femdenda biiar do govirne as e-ndieies de wvegurar 3 ordem piihilea.

Riogssndenses! Brasilelros!

Fu nAo poderla, nesta hora, furir a0 meu dever. Frente ans atenla.
dos a autonomia do Estado do Rio Grande do Sal, frente a smeaca clara
¢ aberta de iatervencio, ecvjo processo esta em moarcha, sé tenhe um cami.
nhe, que & incorporar-me Aqueies gue agora, em todo o Brusl, lutam pars
restaurar 3 Constituicio ¢ o Direito, livrande nossa FPatria de uma ditadura

Fonte: RIO GRANDE DO SUL. Decreto n® 16.536 de 31 de marco de 1964. Didrio
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, n. 213. 1 abr. 1964.
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No terceiro encontro, o documento selecionado foi uma re-
portagem da revista Manchete de 16 de agosto de 1964 (imagem
9, 10 ¢ 11) que aborda de forma positiva o papel desempenhado
por Ildo Meneghetti na Operagao Farroupilha, movimento que
transferiu a Capital do Rio Grande do Sul paraa cidade de Passo
Fundo.

Imagem 4: Capa da reportagem da revista Manchete exaltando a
participagdo do Ildo Meneghetti no golpe de 1964.

PASSO FUNDO
CAPITAL
GAUCHA

DA REVOLU(;AO

P

L. NO QG DE PASSD FUNDO, O GOVERNADOR MENEGHETTI ORGANIZOU A  RESISTENCIA

Fonte: Passo Fundo Capital Gaicha da Revolugio. Revista Manchete. Rio de Janeiro, v.
630, p. 15. 16 maio 1964.
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Imagem 5: trecho da reportagem revista Manchete.

Fonte: Passo Fundo Capital Gatcha da Revolugio. Revista Manchere. Rio de Janeiro, v.
630, p. 15. 16 maio 1964.

Imagem 6: fotografia da reportagem revista Manchete.

Fonte: Passo Fundo Capital Gaicha da Revolug¢io. Revista Manchete. Rio de Janeiro, v.
630, p. 15. 16 maio 1964.
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Nesta etapa da oficina, o questionario agregado a reporta-
gem acima era composto das seguintes perguntas:

1- Qual ¢ a fonte historica analisada?;
2- Em que ano esta reportagem foi produzida?;
3 - Em qual contexto a fonte foi produzida?;

4- A fonte aborda o golpe civil-militar de 1964 de forma

positiva ou negativa?;
5- Qual foi a intensdo do texto da reportagem?;

6 - O ex-governador ¢ apresentado de forma positiva ou

negativa na reportagem?;

7- Na sua opinido, quais motivos levaram a revista a abor-
dar o golpe de 1964 ¢ o0 ex-governador Ildo Meneghetti de
tal forma?

Ap6s analisarmos os documentos relacionados ao ex-gover-
nador Ildo Meneghetti, o quarto encontro foi dedicado ao estudo
de fontes historicas referentes a formagio dos bairros da regio
da Grande Santa Rosa. A regido foi formada no final dos anos de
1940, fruto de ocupag¢des urbanas mistas, sendo parte loceamen-
tos com registros e outros irregulares. Porém, ¢ nas décadas pos-
teriores que ocorreu o deslocamento populacional para a regido, a
partir do processo de eéxodo rural, crescimento urbano desordena-
do, além da auséncia de politicas publicas. As fontes selecionadas
para os alunos conhecerem a historia do bairro e identificarem os
problemas sociais do projeto econdmico excludente da ditadura
foram duas. A primeira foi o depoimento do professor Luis Do-
mingos Ramos (imagem 7), conhecido por ter feito o primeiro lo-
teamento da regido. A segunda sio depoimentos de moradores da
regido da Grande Santa Rosa (imagem 8) que abordam acerca das
condigdes sociais enfrentadas pela populacio local no contexto da
ocupagio e do crescimento populacional dos bairros entre os anos
de 1950 ¢ 1970. Todos estes depoimentos foram extraidos do livro
“Memorias dos Bairros: a Grande Santa Rosa” de Jorge Alberto
Barcellos, Maria da Graca Vilarino e Marion Nunes (1993).

| 125



Prémio Déa Fenelon de Ensino de Histéria e Banco de Projetos Prof. Marcos Silva

Imagem 7: depoimento de Luis Domingos Ramos para o livro
Mémorias dos Bairros: Grande Santa Rosa, dos autores Jorge Alber-
to Barcellos, Maria da Graga Vilarino ¢ Marion Nunes (1993).

“A vila Ramos eu fundei mais ou  uso-capido. Nio fiquei com um
menos hd uns dezenove anos pas-  Metro de terras ali. Achei que eu
. deveria fazer um loteamento e fui

SadOS, mas eu estou aQUl na San[a agrimensor‘ topC)grafO' engenheiu
Rosa desde 59. A Vila Ramos era ro, etc. Tirei dinheiro do bolso,
= edi dinheiro emprestado e fiquei

Ll Pisgccl de terra abandona- g’luito pobre, eu Eunca tinha fica-
da. Eu fiz um levantamento N0  do em situacdo tao dificil, mas foi
cartério e vi que ha mais de vinte ~ para o bem do povo. Os |fjue n&o
= . tinham onde morar vinham me

£ IR STNCER TIKD 22 pf'gava :mpos- procurar. Todas as ruas que tém
tOS deSsaS [erl’aS EﬂtEIO eu usel pra foieu que abri e botei os homes de

santos e religides, nao deixei ne-
nhuma religiao pra tras (...) quan-
do eu coloquei as pessoas la elas
colaboravam com uma importan-
cia "x”, quem nao podia nao dava,
e eu passava um recibo. O dinhei-
ro que eles davam eu guardava
pra devolver quando eles fossem
embora. Mas como eles pagavam
cinco cruzeiros e vendiam depois
acasa por doze, quinze mil, nunca
ninguém me procurou pra
receber.E também nao tinha logi-

ca pra issO.” Luis Domingos Ramos,
funcionario puablico federal aposentado,
Vila Santa Rosa.

Fonte: BARCELLOS, Jorge Alberto Soares; NUNES, Marion Kruse; VILARINO,
Maria da Graga Andrade. Memdria dos Bairros: A Grande Santa Rosa. Porto Alegre.
Secretaria Municipal da Cultura, 1993.
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Imagem 8&: depoimento de moradores das Vilas integrantes da re-

gido Grande Santa Rosa para o livro Mémorias dos Bairros: Grande

Santa Rosa, dos autores Jorge Alberto Barcellos, Maria da Graga
Vilarino ¢ Marion Nunes (1993).

“Os que vieram pra ca foram colo-
cados pelo professor Ramos. Ele
nos deu uma autorizacao pra nos
colocarmos aqui. Ele ndo tinha
autorizacao nenhuma mas arris-
cou. Houve ateé um processo con-
tra ele por ter colocado o pessoal
aqui, sem ser o dono. Ele arriscou

MUuito”. Sebastido Pereira da Silva, fun-
cionario publico aposentado, Vila Nova
Santa Rosa.

“Nao tinha agua e nao tinha luz. A
gente passava a vela e outros, que
tinham condicdes, usavam
liquinho. Demorou cinco anos pra
vir a luz. A agua veio um

pouquinho antes.” Aldeci Terezinha
Mota de Oliveira, auxiliar de creche, Con-
Jjunto Habitacional Guapuruwvu.

"Quando nds viemos pra ca nao
tinha agua, nao tinha luz, nem
onibus. Tinha um poco que nos
tinhamos que entrar na fila pra
conseguir agua. Depois fizeram
um poco artesiano, mas a agua
era controlada. Eram duas ou trés
horas por dia, so. Muitas vezes,
nos abandonamos a vila para es-
perar que melhorasse, pois nao
tinha luz tambeém”. Jalio Vicente
Rodrigues, motorista, Vila Nova Gleba.

"Agente soube que estava haven-
do uma invasdo. Nos ndo tinha-
mos onde morar, entdo a gente
resolveu arriscar. Minha sogra avi-
sou que estavam invadindo, eu
vim, dei uma olhada e gostei do
lugar. Eu participei junto comtodo
mundo que comecou a invadir.

Foi pacifico.” Deoroti Fernandes da Rosa
dona-de-casa, Vila Por-do-50l.

“Adagua a gente carregava de uma
torneira e a luz a gente puxou,
meio escondidinha, 13 dos fios das
redes da rua. A gente sofreu mui-
to, inclusive pra higiene da gente
e das criancas. Sabe, isso pra mim
foi uma pobreza das maiores Nao
ter agua nem luz, porque pra co-
midinha a gente da um jeito mas
agua e luz ndo depende da gente,
Nao ..." Sénia Moraes, dona-de-casa,
Vila Por-do-Sol.

"Aqui ndo tinha colégio nem cre-
che. Entdo quando as maes iam
trabalhar, deixaram as criancas ate
sozinhas. Isso era muito comum

mas meio arriscado.” Jodo Carlos da
Cunha Rodrigues, radio técnico, Vila Nova

Santa Rosa.

Fonte: BARCELLOS, Jorge Alberto Soares; NUNES, Marion Kruse; VILARINO,
Maria da Graga Andrade. Memoria dos Bairros: A Grande Santa Rosa. Porto Alegre.
Secretaria Municipal da Cultura, 1993.
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Junto do envelope com os documentos foi entregue o ques-

tionario com as seguintes perguntas:
1- Quais fontes historicas foram analisadas?;

2 - Quais foram as dificuldades relatadas pelos moradores
do bairro?;

3 - Na sua opinido, quais foram os motivos que levaram as

pessoas a mudarem-se para a regiao?;

4 - No seu entendimento, por que a popula¢io da regiao da
Grande Santa Rosa enfrentou os problemas relatados du-

rante a formacio e povoamento do bairro?;

5-0s problemas relatados pe]os moradores ainda existem

b‘- t)g) L ’c‘ ‘A ‘0")
Nno DAITTO! 5S¢ s1Mm, quais voce cital

Ao final de cada encontro apos os grupos realizarem a leitu-
ra e analise dos documentos e preencherem a resolucio do ques-
tionario, foi realizado um debate mediado pelo professor a partir
da apresentacio das respostas de cada grupo. Nestes debates foi
possivel problematizar diversos temas, como, 0 nome da escola, as
préticas de Violagées aos direitos humanos do Terrorismo de Esta-
do e os problemas sociais herdados da ditadura e que ainda persis-

. I .
tem em certo grau no balI'I'O da escola, no contexto deOCI’athO.

No quinto encontro, propomos a atividade final da oficina.
Os/as alunos/as deveriam expressar em uma folha A4 as praticas e
caracteristicas da ditadura civil-militar que eles/as consideravam
inadmissiveis continuar acontecendo na democracia. Os trabalhos
finais foram expostos no corredor principal da escola na exposi-

¢io a qual nomeamos de “Mural do Nunca Mais”.
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Imagem 9: cartazes produzidos pelos/ as estudantes €Xpostos no
mural do “Nunca mais”

PUR GUE c

MENECETIY T

Fonte: acervo pessoal (2023).
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Imagem 10: Mural do Nunca Mais

HH

Fonte: acervo pessoal (2023).

Impacto da pratica no desenvolvimento das
competencias

Identificamos que os objetivos que nos propomos a alcangar
tiveram ¢xito. A resolu¢io dos questionarios, os debates realiza-
dos e a atividade final demonstraram que foi possivel ensinar a
historia da ditadura indagando documentos ¢ instigando o reco-
nhecimento dos passados-presentes do periodo.

Ainda que tenham ocorrido dificuldades de leitura, os/
as alunos/as conseguiram entender que as decisdes expressas em
documentos oficiais, as narrativas midiaticas e a edificacio das
homenagens nio sio processos isentos que indicam uma a¢io po-
sitiva ¢ desprovida de interesses. Nas atividades realizadas, por
exemplo, ocorreram questionamentos quanto ao nome da escola,
as praticas de violagdes aos direitos humanos, do Terrorismo de
Estado ¢ os problemas sociais herdados da ditadura e que ain-
da persistem em certo grau no bairro da escola, no contexto de-
mocratico. Desta forma, a oficina de critica documental atendeu
também ao objetivo no sentido de educar para o “nunca mais”
que, segundo Susana Sacavino (2009), tem como perspectiva de-
senvolver capacidades para o exercicio da cidadania e o resgate da
memoria historica (p. 85).
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A prética de instigar os/as alunos/as a conhecerem o per-
sonagem que dd nome a escola e sua participa¢io no golpe de Es-
tado de 1964 signiﬂcou uma releitura critica de um simbolo que
produz nog¢des de pertencimento na comunidade escolar. Desse
modo, a investiga¢do dos documentos conseguiu produzir conhe-
cimento historico ¢ dar importancia a memoria, a democracia e
aos direitos humanos. A indagaciao dos documentos, mediada pelo
professor ¢ pelo questiondrio, também fomentou os/as estudantes
a conhecerem as adversidades e complexidades existentes no tra-
balho de investigacio do passado. Este exercicio, enfrentou, por-
tanto, o siléncio e os revisionismos historicos presentes no terreno

da disputa da memoria.

Processo de avalia¢io

Conforme ja relatamos na apresentacio da Oficina, para a
pratica de investigacio dos documentos separamos as fontes, ela-
boramos um questionério guia e montamos kits que foram entre-
gues aos grupos em envelopes com canetas e lupas. O material des-
pertou a curiosidade dos/as alunos/as, pois tratava-se de um tipo
de recurso diferente do que habitualmente costumavamos utilizar
nas aulas. A abertura dos envelopes, o manuseio dos documentos,
o encanto ¢ a disputa pelas lupas disponiveis indicaram que o for-
mato de oficina de critica documental para o ensino de Historia
tem potencial mobilizador.

No entanto, ¢ importante relatarmos as duas principais difi-
culdades enfrentadas pelos/as estudantes no decorrer das ativida-
des. Entre os documentos que selecionamos 66 para a investigacio
no primeiro encontro estavam dois decretos do governo do Rio
Grande do Sul de 31 de marco de 1964; no segundo encontro
separamos a reportagem da revista Manchete de 16 de agosto de
1964; ¢ no terceiro, debru¢amo-nos em depoimentos de antigos
moradores da regido da Grande Santa Rosa no contexto da for-
magio do bairro.
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A dinamica da oficina estava organizada para que 0s/as es-
tudantes lessem os documentos em grupo e posteriormente fos-
sem guiados pelas perguntas do questionﬁrio a reflexio acerca do
contexto historico ¢ interpretacio critica da fonte. A primeira
dificuldade enfrentada pelos/as alunos/as nesta dinamica foi a
leitura, em especial, dos documentos oficiais do governo do Rio
Grande do Sul e da reportagem da revista Manchete. Conforme
relatamos no tépico anterior, os documentos historicos possuem

a linguagem do contexto em que foram produzidos.

Desse modo, para além da intencao de instigar os/as alunos/as
a interpretar criticamente a fonte a partir do questionario, o desafio
de compreender o texto do documento se impds no primeiro mo-
mento. Para isso, foi preciso a intervengio do professor para explicar
qual a fungio dos respectivos documentos e realizar posteriormente
a leitura completa dos textos para a turma. Quando os grupos se vol-
taram para o questionério e os documentos, novas duvidas surgiram

quanto ao significado de algumas palavras ¢ conceitos.

A dinamica da oficina se transformou em um grande dialogo
dos grupos de estudantes que tentavam solucionar o questionario
¢ o professor que assumiu um papel de facilicador da acividade. A
segunda dificuldade que percebemos foi que as fontes selecionadas
apresentavam muitos textos, um dos motivos que pode ter gerado
certo cansago dos/as alunos/as da metade para o final das acividades
de cada encontro. Como as turmas em que aplicamos a atividade es-
tavam divididas em cinco ou seis grupos, tivemos que dar atencao a
cada um deles para sanar dividas e ajudar nas reflexdes que o ques-
tionario trazia. Em alguns momentos, 0s/as estudantes tiveram que
aguardar a chegada do professor que estava atendendo outro grupo.
Esta lacuna de tempo pode ter aberto margem para a dispersio ¢ o
cansaco que relatamos. Embora todos os grupos tenham concluido
o) questionério e participado da apresentacao de suas Considerag()es
no debate final, alguns terminaram a atividade antes do tempo es-
tipulado, apresentando respostas curtas. Destas reflexdes surgiram
algumas sugestdes com intuito de corrigir ¢ aperfeicoar a pratica

para a sua aplicagio em outras oportunidades.
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A respeito da selecio das fontes, foi acertada a ideia de di-
versifica-las, ou seja, selecionar diferentes documentos para cada
encontro, embora em uma préxima execucgao seja necessario dimi-
nuir o nimero de documentos escritos e incluir o uso de mais ima-
gens, tal como fotografias, producio grafica, desenhos, charges,
ete. Esta sugestdo poderia tornar os encontros menos penosos para
os/as alunos/as. Outra ideia para tornar a leitura dos documentos
menos dificil, seria elaborar um material de apoio explicando de-
terminados conceitos e termos, para que os/as alunos/as possam
pesquisar. Destacamos que de certa forma isto foi feito, utilizando
o Dicionario de Conceitos Historicos que auxiliou nas explicagdes
do professor, mas fica a avalia¢do que este deva ser um documento
integrante do kit dos/as alunos/as. Esta ideia dia]oga com a rea-
lidade exposta na dindmica de grupos, pois, como ja relatamos, o
professor teve dificuldade de atender todos os grupos ao mesmo
tempo, o que acabou por produzir certa dispersio. A pratica da
Oficina, mesmo com as dificuldades relatadas, superou as expec-
tativas relativas aos objetivos propostos. As discussoes feitas na
Oficina ultrapassaram as paredes da sala de aula e a exposi¢io dos
trabalhos finais no “Mural do nunca mais”, localizado no corredor
principal da escola, chamou a atencio dos/as alunos/as das outras
turmas ¢ dos/as professores/as. Tal impacto impulsionou no ano
seguinte, em 2024, a criag¢do do evento “Semana do direito a me-

moria e a verdade: 60 anos do golpe civil-militar™.

Potencial de reproducio da pratica

Acreditamos que esta pratica pedagogica tem potencial de
aplicagéo em outras escolas e contextos, pois existem diversas pos-
sibilidades de abordagem da ditadura civil-militar brasileira na
aula de Historia. Nossa proposta pedagogica entende que ¢ fun-
damental que os/as nossos/as alunos/as compreendam as caracte-
risticas da ditadura quanto a violéncia empregada pelo terror de
Estado no periodo. Porém, ¢ possivel educar para o “Nunca mais”
ampliando as abordagens sem perder o sentido politico da educa-
¢do para os Direitos Humanos.
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A Oficina concebida nesta pesquisa foi estruturada para ser
aplicada em uma escola que carrega em seu nome uma homena-
gem ao ex-governador do Rio Grande do Sul, Ildo Meneghetti,
que articulou o golpe de 1964 ¢ apoiou a edifica¢io da ditadura.
O bairro em que a escola se localiza foi povoado em um contex-
to de exclusio social decorrente do projeto economico deste pe-
riodo. Em vista disso, uma possibilidade que se abre a partir dos
cixos da educagio para o “Nunca mais” ¢ abordar a questio da
memoria da ditadura no espaco escolar, bem como os problemas
sociais que os alunos vivenciam no bairro. Se estamos em um am-
biente de memorias em disputa, o ensino de historia ancorado na
educagﬁo para os Direitos Humanos deve contribuir para pr:iticas
sociais que estejam Comprometidas com a expansao da cidadania
¢ a constru¢do de uma democracia de alta qualidade. Nosso tra-
balho se propés a identificar e questionar a presenga da ditadu-
ra no espaco escolar e, a partir disso, construir mudangas dando
sentido 2 memoria. Despertar a indignagﬁo da presenca simbolica
da ditadura em um ambiente de ensino, e identificar as mazelas
sociais decorrente dela, ¢ uma das possibi]idades do educar parao

. . ! .
“Nunca mais” na aula de Historia.

Indicagﬁo da relagio da prz’ttica pedagégica com
questdes infantis, juvenis e adultos

A oficina de critica documental foi aplicada em quatro tur-
mas do 92 ano do ensino fundamental da EMEF Governador Ildo
Meneghetti. A idade dos alunos/nas participantes variou entre
14 ¢ 16 anos. Desta forma, o publico da oficina era formado por
adolescentes. Um elemento relevante para a escolha do tema foi a
percepeio de um certo afastamento temporal e geografico dos/as

estudantes em relagio a ditadura civil-militar.

A nossa experiéncia como docente da Educagio Bisica, sem-
pre nos trouxe a preocupagio do fato dos/das alunos/as nao enten-
derem a ditadura civil-militar como periodo recente da Historia do

pails e, consequentemente, ndo perceberem as permanéncias deste
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passado na acualidade. E importante ressaltar que os/as adolescentes
na atualidade estao imersos em uma cultura digital em que circulam
discursos negacionistas e revisionistas da Historia. Outro ponto ¢
que, quando abordavamos a repressio politica nas aulas de Histo-
ria da ditadura civil-militar, os/as alunos/nas percebiam como uma
“disputa” entre protagonistas que nio estavam no universo deles, ou

seja, pessoas distantes e “grandes” nomes que marcaram Historia.

O objetivo central do nosso trabalho foi ensinar a ditadu-
ra civil-militar a partir dos seus passados presentes, para que os/as
estudantes identificassem a presenca da ditadura na nomenclatura
da escola e nos problemas sociais do bairro que decorrem daquele
periodo. A abordagem das ditaduras a partir do vinculo passado e
presente integra os eixos pedagogicos da educagio para o “Nunca
mais”. Aprender a historia da ditadura a partir do local de estudo e
vivéncias dos/as jovens estudantes foi fundamental para romper os
afastamentos que identificamos anteriormente. Ao problematizar a
memoria do Ildo Meneghetti no ambiente escolar e as consequén-
cias da ditadura na infraestrutura do bairro buscamos aproximar
o tema “ditadura civil-militar” do cotidiano dos/das adolescentes,

assumindo assim o COMPTromisso com o educar para o “nunca mais”.

Nivel de participag¢io dos alunos na pratica pedagogica

Quando concebemos a Oficina outro grande proposito era
proporcionar aos/as estudantes o protagonismo na investigacao
critica dos documentos e, a partir dela, entender a complexidade
da construg¢io do conhecimento historico. Desta forma, consegui-
mos promover o entendimento de que os documentos oficiais, re-
portagens de imprensa ¢ homenagens sio sempre construidos com
intengdes politicas e por isso devem ser problematizados. Fomen-
tar o pensamento critico por meio da analise dos documentos ¢
uma possibilidade para o ensino de Historia alinhado com o com-
bate as narrativas negacionistas e revisionistas apologéticas dos
passados ditatoriais. A participa¢io dos/das alunos/nas revela que

o uso dos documentos tem potencial mobilizador no ensino de
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Historia, a medida que despertaram curiosidade que resultaram
no engajamento da resolu¢io dos questionarios, na participagio
nos debates e na elaboragio da atividade final.

Acredito que os frutos da prética pedagégica revelaram a
potencialidade do uso dos documentos no ambito do ensino da
ditadura e na construgio de uma educa¢io comprometida com
a promocio dos direitos humanos, enfatizando o educar para o

13 + "M
nunca mais .

Fotos da pratica pedagogica

Imagem 11: estudantes realizando a investigacio dos documentos.
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Fonte: acervo pessoal (2023).
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Imagem 12: estudantes escrevem sugestoes para a troca do nome
da escola.

Prroouaforsousill

Fonte: acervo pessoal (2023).
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